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An unsere Leserinnen und Leser

A

»,0hne Horen kein Sprechen” - Kinder, die
taub, das heil3t ohne Horfahigkeit geboren wer-
den, bleiben meist auch stumm und missen ler-
nen, sich mit Hilfe einer Gebardensprache zu
verstandigen. ,,Ohne Horen kein Sprechen®, das
gilt auch fir das Lernen einer Fremdsprache. So
mag die Uberschrift des Grundsatzartikels
zugleich als Motto fiur die Bedeutung des Hor-
verstehens im Deutschunterricht verstanden
werden.

| T O R |

D

E

Ohne Hortexte, die beispielhaft illustrieren, wie
Horverstehen im Unterricht getibt werden kann, ist
das Reden Uber Horverstehen wenig sinnvoll. Des-
halb bekommen Sie mit diesem Heft auch eine
BEGLEITKASSETTE MIT HORTEXTEN.

Das letzte Heft von Fremdsprache Deutsch war
dem Thema Landeskunde gewidmet. Auf den Seiten 9
bis 11 ging es um Fragen der Vermittlung eines ,rich-
tigen” Deutschlandbildes. Dabei konnte bei manchen
Lesern der Eindruck entstanden sein, Institutionen
wie INTER NATIONES oder die ,,Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen® (ZfA) wirden sozusagen von
Amts wegen offizielle Regierungsmeinung vertreten
(siehe dazu die Gegendarstellung auf S.63). Zum Aus-
druck bringen wollte der Autor an dieser Stelle die
Auffassung — und das entspricht dem in Heft 6 vertre-
tenen Konzept von Landeskunde —, dai3 jede Verof-
fentlichung und jede Meinungsauf3erung immer an
den Standpunkt des Betrachters gebunden ist und es
somit kein ,,0bjektiv richtiges” Deutschlandbild gibt.
Erst in einem Kaleidoskop verschiedener und ver-
schiedenster Meinungen spiegelt sich das sich per-
manent verandernde Bild einer Gesellschaft.

Grammatik im Deutschunterricht des zu Ende
gehenden zwanzigsten Jahrhunderts: Wie sieht sie
aus? Und welche Rolle spielt sie? Was darf man zu
Recht von ihr erwarten, und was erwarten Lehrer
und Schuler von ihr? Diesen Fragen und der Vermitt-
lung ausgewdahlter grammatischer Probleme wird
Heft 9 von FREMDSPRACHE DEUTSCH nachgehen.

Es ist Zeit, an Ihren Beitrag fur dieses Heft zu
denken. Setzen Sie sich mit dem Themenheftheraus-
geber Prof. Dr. Lutz Gotze (Lehrgebiet Deutsch als
Fremdsprache, Universitat des Saarlandes, Im Stadt-
wald, D-6600 Saarbrtcken) in Verbindung, wenn Sie
zum Thema ,,Grammatik” etwas schreiben mochten.

Ihre Schriftleitung
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Bedeutung und Entwicklung des Hbrverstehens im Deutschunterricht

Leicht in der Muttersprache
— schwierig in der Fremd-
sprache: Horverstehen

Gesprochene Sprache ist allgegenwar-
tig. Als Muttersprache umgibt sie uns
in der Regel vom ersten Lebenstag an.
Wir lernen diese Sprache und gewdh-
nen uns an sie. Das Verstehen der Mut-
tersprache fallt uns leicht. Mihelos fol-
gen wir den AuRerungen unterschiedli-
cher Sprecherinnen und Sprecher,
auch wenn deren Stimmen sehr ver-
schieden klingen. Spricht jemand sehr
leise oder stéren irgendwelche Neben-
geréausche, dann héren wir eben etwas
genauer hin, und das Problem ist beho-
ben. Das alles féllt uns so leicht, daf?
man durchaus zu dem Schlul3 kommen
kann, nur als Sprecher sei man aktiv
tétig, als Horer aber verhalte man sich
passiv, nehme den vom Sprecher pro-
duzierten Text einfach nur auf.

Lernt man aber eine Fremdsprache
im Unterricht, dann sieht die Sache
nicht nur zu Beginn ganz anders aus.
Wenn die Lehrerin oder der Lehrer die
neue Sprache benutzen, funktioniert
das Verstehen ja noch recht gut. An
ihre Sprechweise ist man gewéhnt, und
sie nehmen Ricksicht auf die be-
schrénkten Sprachkenntnisse der Ler-
nenden. Trifft man aber auf andere
Sprecher der Fremdsprache, sei es bei
personlicher Begegnung, auf Tontra-

Von Gert Solmecke

gern, im Radio oder am Telefon, dann
kann es leicht geschehen, dal3 man
schon nach wenigen Worten den
Anschluf3 verloren und am Ende
nichts verstanden hat. Jedes stérende
Gerausch, jeder Akzent, jeder Spre-
cherwechsel, jede ungeldufige Satz-
struktur, jede unbekannte Vokabel
(von denen es ja

besonders viele

Fremdsprache wie in der Mutterspra-
che sehr viel mehr, als wir selbst spre-
chen. Ohne die Fertigkeit des Horver-
stehens ist man aber nicht in der Lage,
gesprochenen Texten Informationen
zu entnehmen. Horverstehen ist dari-
ber hinaus auch die Grundlage des
Sprechens, der miindlichen Kommuni-

kation Uberhaupt.

Am Horverstehen

gibt) kénnen das = fuhrt also kein
Ende des Verste- Horen und Weg vorbei. Um es
B e Verstehen | it 1 o
nenden wirden Zweifelsfall eher

es bestétigen: Es
geht einfach im-
mer zu schnell.
Man hat keinerlei
Zeit zum Uberle-
gen. Was gesagt wurde, ist unwieder-
bringlich weg, und Neues tritt an seine
Stelle. Horverstehen aber, bei dem
man nichts versteht, tétet die Motivati-
on, sich weiter mit gesprochenen
fremdsprachlichen Texten abzugeben.

Die Wichtigkeit des
Horverstehens

Das aber darf nicht sein, da es sich
beim Horverstehen ja nicht um irgend-
eine, sondern um eine hochst wichtige
Fertigkeit handelt. Wir hdren in einer

sind die Basis
fur das Sprechen.

auf die Sprechfer-
tigkeit als auf das
Horverstehen ver-
zichten. Bleibt also
anden Fremdspra-
chenunterricht nur die Forderung, die
Entwicklung dieser Fertigkeit durch
geeignete Ubungen so intensiv wie nur
maoglich zu fordern.

Mit welchem Ziel
betreiben wir die
Horverstehensschulung?

Um es anders zu formulieren: Die Schu-
lung des Horverstehens erfolgt mit
dem Ziel, die Lernenden zu beféhigen,
gesprochene fremdsprachliche Texte
ohne Hilfe zu verstehen, zu verarbeiten
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und das Verstandene zum Ausgangs-
punkt bzw. zur Grundlage aul3er-
sprachlichen Verhaltens oder eigener
Textproduktion zu machen. Zur genau-
eren Einschéatzung der Bedeutung die-
ses Zieles fUr den praktischen Unter-
richt missen wir uns im folgenden
zunachst mit der Frage beschéftigen,
wie und unter welchen Bedingungen
Horverstehen eigentlich funktioniert.

Sprecher, Text, Horer

Damit der Vorgang des Horverstehens
Uberhaupt beginnen kann, bedarf es
offensichtlich eines Sprechers, der
eine Mitteilung macht und eines
Horers, der sie empfangt. Dabei kann
die Mitteilung in
direkter Kommu-
nikation, also etwa

oder weniger bewuf3t sein, sie kann
bereits vor Textbeginn vorhanden sein,
aber auch durch den Text selbst erst
geweckt werden; auf jeden Fall ent-
scheidet sie dartber, ob wir als Horer
einem Text Uberhaupt unsere Aufmerk-
samkeit zuwenden oder nicht.

Die Verstehensabsicht entscheidet
aber nicht nur Uber die Zuwendung
unserer Aufmerksamkeit, sondern
auch dartber, wieviel von diesem Text
wir objektiv verstehen missen, um ihn
subjektiv als verstanden zu werten.
Nur selten namlich haben wir die
Absicht, einen Text ganz und in allen
Einzelheiten zu verstehen, etwa bei
Kochrezepten oder Gebrauchsanlei-

tungen. In fast
allen anderen Fal-
len aber genlgt es

als Teil eines ZUr Mittei[ungs_ uns, den Gesamt-
Gesprachs  zwi- sinn eines Textes
schen  Sprecher 2 = absicht des oder eine Reihe
und Horer entste- wichtiger Einzel-
hen, sie kann aber Sprechers gehort dle heiten zu verste-
auch medienver- hen. Es geht uns
mittelt (z. B. durch \erstehensabsicht also entweder um
das Radio) in indi- das Globalverste-
rekter Kommuni- des Horers. hen oder um das

kation zum Horer

gelangen. In bei-

den Fallen reiht

der Sprecher nicht nur eine mehr oder
weniger grof3e Menge von Wortern
und Satzen aneinander, sondern er pro-
duziert einen Text. Ein solcher Text
kann monologisch oder dialogisch
sein; er kann uns als Erzéhlung, Diskus-
sion, Interview, Bericht, Horspiel,
Gedicht oder Vortrag begegnen. Bei
der Gestaltung seines Textes hat der
Sprecher einerseits erhebliche Freihei-
ten, ist andererseits aber auch an
bestimmte, seiner Mitteilungsabsicht
und der Art seiner Mitteilung entspre-
chende Textkonventionen gebunden.
So beginnt etwa ein Marchen in der
Regel mit ,Es war einmal...” und erzahlt
dann die weiteren Geschehnisse in der
Reihenfolge ihres Auftretens.

Verstehensabsicht

Horverstehen kommt aber nicht schon
dadurch zustande, dalR Gesprochenes
an das Ohr des Horers dringt, sondern
dieser muf3 auch die Absicht haben, es
zu verstehen. Diese Absicht kann mehr
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Detailverstehen,

wobei beide Ver-

stehensarten auch
im Verlauf eines Textes wechseln kén-
nen. Oder, um es auf eine kurze Formel
zu bringen: In Abhéngigkeit von Verste-
hensabsicht und Text hdren wir so
extensiv wie mdglich und so intensiv
wie notig. Auf jeden Fall héren und ver-
stehen wir nicht alles, was an unser
Ohr dringt, sondern wir hdren und ver-
stehen selektiv.

Die aktive Beteiligung
des Horers

Es sollte deutlich geworden sein, daf’
Horverstehen keinesfalls, wie der
immer noch gebréuchliche Begriff
spassive Fertigkeit* nahelegt, ein
blofRes und eben passives Aufnehmen
von Text durch den Horer ist, sondern
es verlangt von ihm ein hohes Maf3 an
Aktivitat. Das gilt nicht nur fur die Ent-
scheidung, ob er Uberhaupt zuhdren
und wieviel er von dem Gehdrten auf-
nehmen und verstehen will, sondern
es gilt, wie wir gleich sehen werden, flir

den gesamten Horvorgang, die Verar-
beitung des Gehdrten und schlie3lich
auch fur die Entscheidung, ob und wie
er auf das Gehorte reagieren will.

Ohne Sprachkenntnisse
geht es nicht

Die beste Verstehensabsicht nitzt uns
wenig, wenn nicht auch Kenntnisse der
Sprache vorhanden sind. Denn was
beim Héren auf unser Ohr trifft, sind
nicht Inhalte, Bedeutungen, Worter
oder Satze, sondern ist eine kontinuier-
liche Abfolge sprachlicher Laute, die
wir zunachst einmal verarbeiten mus-
sen, bevor wir etwas verstehen. Wir
missen

« diese sprachlichen Laute vor dem
Hintergrund anderer Geréusche
identifizieren;

e den ununterbrochenen Lautstrom
segmentieren, d. h. in Einheiten zer-
legen, zugleich aber auch Ubergrei-
fende Einheiten wie Intonation und
Rhythmus erfassen;

e den Lauteinheiten die angemesse-
nen Bedeutungen zuordnen;

« Regelhaftigkeiten des Satzes und des
Textes erkennen und korrekt inter-
pretieren und so die Einheiten und
ihre Bedeutungen in einen angemes-
senen Zusammenhang bringen.

Im Grunde handelt es sich also bei
dem, was beim Horen an unser Ohr
dringt, lediglich um Signale, die uns
auffordern, etwas zu tun. Wir kdnnen
dieser Aufforderung nur dann Folge lei-
sten, wenn wir jene Signale bereits ken-
nen, korrekt interpretieren konnen,
ihre jeweiligen Bedeutungséquivalente
gespeichert haben und abrufen kon-
nen. In der Muttersprache macht uns
das gewdhnlich keinerlei Mihe. Wir
merken nicht einmal, daf3 wir uns diese
Arbeit machen, denn die eben genann-
ten Verarbeitungsvorgange sind so
sehr automatisiert, daf wir uns ihnen
bewuf3t gar nicht zuwenden missen. In
einer Fremdsprache aber sieht das
zunachst ganz anders aus. Neue Laute
und Lautverbindungen, ihre Bedeutun-
gen und die Regeln zu ihrer Zusam-
mensetzung sind ja gerade erst gelernt
worden und noch keineswegs automa-
tisiert. Identifikation und Bedeutungs-
zuordnung brauchen also Zeit und
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bewufte Aufmerksamkeit, und je mehr
Zeit und Aufmerksamkeit sie brauchen,
desto grofer wird die Gefahr, daf3 flr
die eigentlichen Textinhalte keine Ver-
arbeitungskapazitat zur Verflgung
steht. (Hinweise und Ubungsvorschla-
ge zur Entwicklung elementarer Horfer-
tigkeiten auf der Lautebene bringt der
Beitrag von Ursula Hirschfeld in die-
sem Heft.)

Ohne Sachkenntnisse geht
es auch nicht

Die eben beschriebenen sprachlichen
Kenntnisse allein reichen allerdings
nicht aus, um
einen Text zu ver-
stehen. Der Text
besteht ja nicht
nur aus Lauten,
Wortern und
Grammatikregeln,
sondern er ist ja
vor allem ein

3 Wir héren und
s Vverstehen nur,

was wir hbren wollen

menschlichen Zusammenlebens ge-
meint, sondern auch die Regeln der
sprachlichen und aufRersprachlichen
Interaktion, sowie schlief3lich das die-
ser Kultur zugrunde liegende Werte-
system und die daraus resultierenden
Perspektiven ihrer Angehdrigen. Kultu-
relle Kenntnisse sind, das ist damit
auch gesagt, Voraussetzung fir das
Verstandnis nicht nur anspruchsvoller,
sondern auch ganz alltéglicher Texte.
(Wie man damit umgehen kann, zeigt
der Beitrag von Gu Yunying in diesem
Heft).

Gerade sie greifen bei naherer
Betrachtung auf gemeinsame Wissens-
bestande, Wertvorstellungen und Per-
spektiven der
Gespréchspartner
zuriick, ohne sie
gewdhnlich expli-
zit zu formulieren
(das ist Ubrigens
auch ein wichti-
ger Grund dafr,
daR authentische

eeperter, B (oder miissen), | ez s
ist aber kein Text das heif3t sprachenlernende
]

in dem Sinne voll-
standig, dal’ er
alle zu seinem
Verstédndnis not-
wendigen  Infor-
mationen enthiel-
te. Vielmehr setzt er immer auch das
Vorhandensein von Sachwissen beim
Horer voraus. Dal3 wir dieses Wissen
bendtigen, um einen Text zu verstehen,
wird uns schnell klar, wenn wir z. B.
einen \ortrag Uber ein Sachgebiet
hoéren, von dem wir nichts verstehen.
Aber auch im Alltag knlipfen Sprecher
standig an das Vorwissen ihrer Horer
an, oft sogar explizit, z. B. mit Formeln
wie ,Du weil3t doch...“, ,Du kennst
doch...”.

Fremdsprachige Originaltexte sind
sehr héaufig ,Vortrdge Uber Sachge-
biete”, von denen wir nichts oder nur
wenig verstehen, ndmlich immer dann,
wenn sie auf kulturelle Sachverhalte
Bezug nehmen, die sich in Ausgangs-
und Zielsprachenkultur unterscheiden.
Um eine Fremdsprache verstehen zu
lernen, missen wir uns deshalb auch
Kenntnisse Uber die zielsprachliche
Kultur aneignen. Damit sind nicht nur
die sichtbaren Erscheinungsformen

wir horen selektiv.

oft so besonders
schwer zu verste-
hen sind). Das gilt
natdrlich auch fur
die Interpretation
und Wirkung von
Geréduschen (siehe dazu den Beitrag
von Hans Ludwig Bauer). Unwissen-
heit und fehlendes Einfihlungsvermo-
gen gerade bei Umgangsformen, Wer-
ten und Perspektiven kénnen das Ver-
stehen oft nachhaltiger behindern als
unbekannte Worter oder nicht gel&ufi-
ge Satzstrukturen.

Damit ist auch auf die Tatsache ver-
wiesen, dald der Vorgang der Verstan-
digung nicht nur auf einer (rationalen)
Mitteilungsebene, sondern auch auf
einer (emotionalen, meist unausge-
sprochenen) Beziehungsebene ab-
lauft. Ist man zum Beispiel nicht bereit,
die Wertvorstellungen und Perspekti-
ven eines Sprechers wenigstens als
maoglich zu akzeptieren oder lehnt man
gar den Kontakt mit dem Sprecher aus
personlichen Griinden ab, dann kann
es geschehen, dal3 Verstehen nicht
zustande kommt, auch wenn das not-
wendige Sprach- und Sachwissen

durchaus vorhanden ist. Symphathie
erleichtert dagegen das beidseitige
Verstehen.

Die Nutzung der Redundanz
erleichtert das Verstehen

Wenn es eben hief3, dal3 Texte gewdhn-
lich weniger Informationen enthalten
als wir zu ihrem Verstandnis bendti-
gen, dann muissen wir hier gleich
erganzen, daf3 sie gleichzeitig auch
mehr als die zu ihrem Versténdnis
bendtigten Informationen enthalten.
Sagen wir z. B. ,,die Kinder“, so ist das
Morphem -er zu 100% redundant, also
eigentlich Uberflissig, da nach dem die
kein Zweifel mehr darlber besteht,
daR’ ein nachfolgendes (nicht-weibli-
ches) Substantiv im Plural stehen
muf3. Redundanz laRt sich auf allen
Ebenen der Sprache feststellen. Wir
wissen, dal’ im Deutschen nach einem
A ein a“ oder ,e“, aber kaum ein wei-
teres ,,j* oder ein ,x“ folgen. Wir wis-
sen, dal3 einem ,einerseits” ein ,,ande-
rerseits“ folgen wird, einem ,entwe-
der“ ein ,,oder”, dem Wort ,Buch*“ z. B.
Jlesen* oder ,kaufen“, aber nicht ,trin-
ken* oder ,,pfeifen”. Wie wichtig Redun-
danz vor allem bei gesprochener Spra-
che fur unsere Verstehensleistung ist,
laRt sich anhand der Tatsache verdeut-
lichen, dalR wir in (muttersprachli-
chen!) Gesprachen normalerweise zwi-
schen 20% und 40% der AuRerungen
gar nicht mitbekommen (Gurney, 1973,
96/97).

Wir sehen aber auch, dal3 die Nut-
zung der Redundanz eine grof3e Menge
sprachlicher und anderer Kenntnisse
voraussetzt, die dem Muttersprachler
selbstverstandlich sind, dem Fremd-
sprachenlernenden in den friheren
Stadien seines Unterrichts aber nicht.
FUr ihn ist Redundanz, da er sie vor
dem Erwerb jener Kenntnisse nicht
erkennen und somit auch nicht nutzen
kann, ein Faktor, der ihm das Verste-
hen eher schwerer als leichter macht.
Intensive Horverstehensschulung von
Anfang an aber kann durch Gewdh-
nung an die Sprache recht schnell
dafir sorgen, daf3 sich das &ndert.
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Horverstehen als
Interaktion
zwischen Text und
Horer: Inferenz,
Antizipation und

Kultur

/ e \

HOrer

Sprecher
Verstehens- P

strategien Kultur

Mitteilungsabsicht K_O nt e Xt

Insgesamt wurde noch Sprecherstrategien Situation
einmal deutlich, daR der N > (Hor-)Text
Horer einen Text nicht Sprachliche Mittel Sachinhalt
einfach aufnimmt, son- Beziehung
dern mit ihm interagiert.

Texte ,,haben” ihre Bedeu-
tung eigentlich nicht, sie
bekommen sie erst im
Zusammenspiel mit der
Verstehensarbeit des
Horers. Und schlief3lich:

(Sender)

e

Beziehung
Situation

gteigende Verarbejp,
S =zipieren, infefer s
'&“"\ ere/7~
Verstehensabsicht

Verstehensstrategien

\/\/\/

N R4

-

et iR
; qetd M
iche Signale: aufst®\®” (Empfanger)
24

—

S'Drach[

Wir verstehen gewdhn-
lich viel mehr, als in einem
Text tatsachlich gesagt
wurde. Dal® wir dazu fahig
sind, beruht auf unserem
Wissen Uber Situationen, Routinehand-
lungen, das Rollenverhalten von Men-
schen, Zusammenhénge, Kausalitaten,
aber auch Textkonventionen oder, kurz
gesagt, auf unserem Wissen Uber ,die
Welt".

Der Text schickt Signale aus, die
den Horer auffordern, seinem Gedéacht-
nis Inhalte zu entnehmen, die dieser
wiederum auf den Text anwendet, um
ihn verstehen zu kdnnen. Der Text
schickt weiterhin Signale aus, die den
Horer auffordern, Inhalte zu rekombi-
nieren und den vorhandenen neue
Inhalte anzufiigen. Die so verénderten
Wissensbestande sind wiederum Vor-
aussetzung fur das Verstandnis des
Textes in seinem weiteren Verlauf.
Informationen gehen also sowohl vom
Text zum Horer (aufsteigend) als auch
vom Hdérer zum Text (absteigend).

Die Aktivitat des Horers aber geht
noch weiter: Er beschrankt sich nicht
nur darauf, das zu tun, wozu der Text
ihn auffordert. Aufgrund seines
sprachlichen und auf3ersprachlichen
Wissens kann er von Bekanntem auf
Unbekanntes schlie3en (inferieren),
also z. B. auf den Inhalt einer durch
Larm entstandenen Textllcke oder auf
die Bedeutung einer unbekannten
Vokabel. Er kann weiterhin von bereits
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Gehortem begrindet auf noch nicht
Gehortes schliel3en (antizipieren).

Wenn es also in einer Rede heil3t:
»,Meine Damen und xxxx. Ich begrife
Sie...”, dann kénnen wir ohne weiteres
fur xxxx das richtige Wort einsetzen.
Inferieren bereitet in der Mutterspra-
che gewohnlich keinerlei Muhe und
geschieht oft so automatisch, daf3 wir
es nicht einmal bemerken. Héren wir in
Deutschland im
Radio ,Schwerer
xxxx auf der A
45“, dann ergén-
zen wir nicht nur
ganz automatisch

Hobren ist kein

4 = passiver,

Kommunikationsprobleme entstehen, wenn Sprecher und Hérer nicht (iber die gleiche Sprache, nicht tiber die gleichen
Sachkenntnisse und nicht (ber das gleiche Vorwissen verfiigen, wenn sie Kontext und Situation unterschiedlich
interpretieren und verschiedenen Kulturen angehdren. Probleme kdnnen auch entstehen, wenn die Beziehung zwischen
Sprecher und Hérer nicht klar oder gestort ist.

Kenntnisse Uber den Fall eine entspre-
chende Meldung zu verfassen.

Die Nennung eines Themas
und/oder der Textanfang (z. B. ,,Es war
einmal...”), bestimmte Hinweise (sog.
Cues) im Text, auch eine bestimmte
Situation, in der eine AuRerung ge-
téatigt wird, richten die Aufmerksam-
keit also in eine bestimmte Richtung,
wecken im Horer von Anfang an und im
weiteren Verlauf des Textes Erwartun-
gen Uber das, was
noch  kommen
wird. Erwartun-
gen gelten fur die
Texte selbst und
fur das, was in

das Wort ,,Unfall”, einer  Situation
sondern  auch, sondern ein sehr gesagt  werden
dal3 die A 45 eine wird. Erfahrung
besondere  Art aktiver Vorgang. = und \Vorwissen
von StralRe ist, befdhigen  uns,
daR3 auf ihr Autos Zukunftiges mit

zumeist mit ho-

hen Geschwindigkeiten fahren, daf3
hier eine Fahrt ihr gewaltsames Ende
gefunden hat und daR3 dabei nicht nur
ein paar Kratzer am Blech entstanden,
sondern wahrscheinlich auch Men-
schen verletzt worden sind. Dariiber
hinaus wissen wir aber auch, welche
Art von Meldung folgen wird, ja wir
waéren sogar in der Lage, ohne weitere

einer mehr oder
weniger grof3en Sicherheit vorwegzu-
nehmen, zu antizipieren. Sehr haufig
haben wir deshalb eine AuRerung
schon verstanden, bevor sie zu Ende
gefuihrt ist. (Wie man die Fahigkeit zu
antizipieren im Fremdsprachenunter-
richt gezielt Giben kann, zeigt der Bei-
trag von Gabriele Neuf-Minkel in die-
sem Heft.)
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HORVERSTEHEN

Inferenz und Antizipation erleich-
tern das Verstehen also ganz erheblich,
und das nicht zuletzt auch dadurch,
dal3 sie die fur das Verstehen benétigte
Verarbeitungskapazitat verringern. Hat
man erst einmal mit dem Horen eines
Textes begonnen und enthélt dieser
Text entsprechende Hinweise, dann
kdnnen wir die potentielle Vielfalt des
noch Folgenden durch die Nutzung
unseres Vorwissens von vornherein
erheblich eingrenzen. Die Berticksichti-
gung solcher Hinweise ermdglicht es
uns dartber hin-
aus auch, im weite-
ren Fortgang des
Textes  zentrale
Informationen von
weniger  Wichti-
gem oder nicht
zum Thema Ge-
hérendem zu un-

5 Wir kénnen
= nur die

sprachlichen Signale

nen Erkenntnisse kann eine weitere
Strategie wirksam werden, die in der
gezielten Erweiterung des Verstande-
nen durch Inferenz und in der Entwick-
lung von Erwartungen tber den Fort-
gang des Textes besteht. Eine sehr
wichtige Strategie richtet sich auf die
Unterscheidung des Wichtigen vom
Unwichtigen, wobei vor allem Beto-
nung und Intonation eine Hilfe sind.
Inferenz, Antizipation und der Ein-
satz von Verstehensstrategien sind
natirlich auch den Fremdsprachenler-
nenden als Mittel
der effizienten
Textentschlisse-
lung geldufig — in
ihrer Mutterspra-
che. Sie haben
aber ganz erhebli-
che Probleme, die-
se Fertigkeiten auf

terscheiden. Bei- mterpretleren, die eine  Fremdspra-
des hat zur Konse- ! che zu Ubertragen.
quenz, daR wir wir schon kennen. Da das Vorhanden-
einen Text ge- sein gerade dieser
wohnlich nicht Fertigkeiten aber

erschopfend ana-

lysieren missen, bevor wir ihn als ver-
standen werten, sondern nur so weit,
bis ein subjektiv zufriedenstellender
Zusammenhang hergestellt wurde (vgl.
Strohner, 1990, 235).

Mehr Unabhéngigkeit von den Text-
informationen bringt nicht zuletzt eine
bemerkenswerte Erhéhung der Verste-
hensgeschwindigkeit. Wir liefern uns
dem Text nicht aus, sondern nutzen
ihn, soweit wir ihn brauchen. Nichts
anderes ist eigentlich gemeint, wenn in
der Fachliteratur von Verstehensstra-
tegien die Rede ist. Verstehensstrategi-
en sind problemorientierte, erlernbare
(also auch lehrbare), bewuf3t einsetz-
bare, durch héufigen Gebrauch aber
auch automatisierbare Techniken der
effizienten TexterschlieRung.

Die wichtigste Strategie auch fir
Fremdsprachenlernende ist die der
Konzentration auf das Verstandene,
womit wiederum auch gemeint ist, daf3
sie sich einem Text nicht passiv auslie-
fern, sondern aktiv mit ihm umgehen
sollen. Eine weitere Strategie besteht
in dem Versuch, so friih wie méglich
herauszufinden, wovon der Text
eigentlich handelt und welche Absicht
er verfolgt. Auf der Basis der gewonne-

den guten vom
schlechten Horer unterscheidet, ist
ihre Entwicklung im Fremdsprachen-
unterricht von groRer Wichtigkeit.
(Der Beitrag von Peter Bimmel und
Mariet van de Ven zeigt Ubungen, mit
deren Hilfe schon mit Anfangern sol-
che Strategien fur das Horverstehen
eingeuibt werden kdnnen.)

Verstehensebenen

Wie wichtig die Reduktion der Informa-
tionen ist, die wir einem Text entneh-
men mussen, zeigt sich besonders
auch dann, wenn wir bedenken, dal}
Textverstehen auf verschiedenen,
hierarchisch aufeinander aufbauenden
Ebenen stattfindet, die aber nicht
nacheinander, sondern weitgehend
gleichzeitig bearbeitet werden mus-
sen. Diese Ebenen nenne ich

1. Wiedererkennen

2. Verstehen

3. Analytisches Verstehen

4. Evaluation

(vgl. hierzu Rohrer, 1978, Kap. 1 sowie
Wendt, 1988, 16ff.).

Wiedererkennen ist die Grundféhig-
keit des Horverstehens. Voraussetzun-
gen sind die Bekanntheit der sprachli-

chen Laute und Lautgestalten und die
Fahigkeit, ihnen Bedeutungen zuzuord-
nen.

Verstehen setzt das Wiedererken-
nen voraus, verlangt darlber hinaus
aber auch die gezielte selektive Infor-
mationsentnahme oder die globale
Sinnerfassung. Es fuhrt zu der Féhig-
keit, wichtige Details oder den Zusam-
menhang eines Textes im Gedéchtnis
zu speichern und - das Vorhandensein
produktiver Fertigkeiten vorausgesetzt
- in irgendeiner Form wiederzugeben.

Das analytische Verstehen umfaf3t
darlber hinaus Schluf3folgerungen, die
Uber den unmittelbaren Textinhalt hin-
ausgehen. Es fuhrt zu Antworten auf
Fragen z. B. nach Personen-, Orts- und
Zeitbezigen, nach der Textabsicht, der
Sprechermotivation oder -einstellung,
die im Text selbst nicht ausdricklich
angegeben sind. Bei sehr vielen Texten
ist dieses analytische oder schluf3fol-
gernde Verstehen mindestens so wich-
tig wie das Verstehen der tatséchlich
gegebenen Information (z. B. Werbung:
Bringen uns Zigaretten einer be-
stimmten Marke wirklich Freiheit und
Abenteuer?).

Die Ebene Evaluation schafft die
Voraussetzung fiir eine angemessene
sprachliche oder aulRersprachliche
Reaktion auf das Gehdorte, da wir nur
selten auf die pure Information eines
Textes reagieren, ohne diese in irgend-
einer Form zu verarbeiten, d. h. sie mit
unseren eigenen Erfahrungen und
Wertvorstellungen zu verkniipfen und
daraus unsere eigenen Schluf3folgerun-
gen zu ziehen. Evaluation verlangt also
eine personliche, wertende Stellung-
nahme zum Gehdrten, die sich sowohl
auf den Textinhalt wie auch auf seine
sprachliche Darbietung beziehen kann.

Horverstehensschulung

Wir wissen nun, was Horverstehen
bedeutet und wie es ablauft. Wir wis-
sen, dald es vom Horer erhebliche Akti-
vitdt verlangt und letztendlich eine
sehr intensive Interaktion zwischen
Horer und Text darstellt, in die der
Horer nicht selten mehr einbringt als
der Text selbst. Angesichts der beein-
druckenden Palette von Kenntnissen
und Fertigkeiten scheint es an der Zeit,
hier noch einmal die Frage nach der
Realisierbarkeit des friher formulier-
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ten Zieles der Horverstehensschulung
zu stellen.

Die Erreichbarkeit dieses Zieles
rickt bereits erheblich naher, wenn wir
uns erstens den Weg dorthin nicht
selbst verstellen und zweitens beden-
ken, daf3 die Lernenden uns bei richti-
ger Vorgehensweise unsere Arbeit
nicht nur erschweren, sondern auch
erleichtern kénnen.

Zu den Hindernissen, die
wir selbst aufbauen

Trotz aller Bekenntnisse zur Wichtig-
keit des HOrverstehens neigen wir
dazu, in der unterrichtlichen Praxis
Kommunikation vor allem mit dem
Sprechen gleichzusetzen. Beobachtun-
gen zeigen denn auch, dal® Horverste-
henstibungen allzu oft noch nach fol-
gendem Muster ablaufen: Eine Tonkas-
sette wird eingelegt, und die
Lernenden werden ermahnt, nun gut
zuzuhdren. Dann ertdnt der Text, und
schlie3lich werden zur Versténdnis-
Uberprifung ,Fragen zum  Text"
gestellt - vorzugsweise nach Einzelhei-
ten. Die Antworten sind dann ,richtig*
oder ,falsch®, oder sie bleiben gar zu
haufig auch ganz aus. Danach ist dann
der Text nur noch eine Art ,Stein-
bruch“, dem man Sprachmaterial zur
Integration in den aktiven Sprach-
schatz der Lernenden entnimmt.

Bei dieser Vorgehensweise ist es
eigentlich nicht verwunderlich, wenn
die Fahigkeit, gesprochene fremdspra-
chige Texte zu verstehen, sich nur
langsam entwickelt und viele Lernende
Angst vor jedem neuen Text haben,
den sie verstehen sollen: Zuerst wer-
den sie nach kurzer Vorwarnung mit
einem unbekannten Text konfrontiert,
den sie mdglichst in allen Einzelheiten
verstehen und dartber hinaus auch
noch behalten sollen (denn sonst
koénnten sie ja die beim Horen noch
unbekannten Fragen zum Text nicht
beantworten). Dann sollen sie den Text
nicht nur verstanden und behalten
haben, sondern mehr oder weniger
grofRe Teile davon in mehr oder weni-
ger eigenen Worten reproduzieren.
Und schlieRlich drohen bei alledem
auch noch Sanktionen, wenn man das
Richtige nicht richtig reproduziert hat,
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denn was als Horverstehensiibung
angekindigt wurde, ist in Wirklichkeit
ein Test, durch den zu allem Ubel nicht
nur die Verstehens- und Behaltens-,

Wenn wir hier fur eine Konzentrati-
on auf das Verstehen pléadieren, dann
soll das nicht heif3en, dal? wir das Hor-
verstehen vom Sprechen abkoppeln

sondern gleich auch noch die und isolieren wollen. Im Gegenteil.
Sprechleistung Wie schon ge-
Uberpruft  wird sagt, betrach-
(tiber Bedingun- Hoérverstehen ten wir das Hor-

gen und Erstel-
lung von Horver-
stehenstests sie-
he den Beitrag
von Jan van Wee-
ren).

Weiterhin,
das deutet unser
negatives Praxis-
beispiel  eben-
falls schon an,
neigen wir dazu,
jeden Text als
Lerntext zu be-
handeln, an dem
wir  moglichst
viel ,abarbeiten”
wollen. Das ist angesichts der knapp
bemessenen Unterrichtszeit zwar ver-
standlich, fuhrt aber, aul3er bei ganz
kurzen und sehr einfachen Texten,
schnell zur Uberforderung der Lernen-
den, indem weniger das Verstehen, als
vielmehr das Behalten im Mittelpunkt
steht. Da unser ,,Arbeitsgedachtnis, in
dem sowohl die zum Verstehen als
auch die zum Behalten notwendigen
Operationen ablaufen, naturgeman
begrenzt ist, geht jedes Mehr an Behal-
ten grundsatzlich auf Kosten des Ver-
stehens. Das soll natlrlich nicht
heil3en, Verstehen kdnne ohne Behal-
ten funktionieren. Wéhrend aber von
Lerntexten mdglichst viel, im Idealfall
der genaue Wortlaut behalten werden
soll, geht es bei Texten, die man verste-
hen will, vor allem darum, den Behal-
tensanteil zu reduzieren. Das tun wir,
indem wir die Inhaltsmenge des Textes
durch Zusammenfassen reduzieren
und dann speichern, wahrend wir die
Einzelheiten ,nach Gebrauch* verges-
sen. Genau aus diesem Grund kénnen
wir ja auch einen gehérten mutter-
sprachlichen Text zumeist ohne Pro-
bleme sinngemafl wiedergeben, aber
ohne grofRere Lernanstrengungen
kaum im Wortlaut, es sei denn, eine
bestimmte Formulierung hat uns aus
irgendeinem Grunde ganz besonders
beeindruckt.

= heil3t: Laute
erkennen,
Wissen aktivieren,
Bekanntes mit Unbe-
kanntem verkntiipfen,
das Gehdrte
Interpretieren.

verstehen nicht
nur als eigen-
standige Fertig-
keit, sondern
ganz wesentlich
auch als unver-
zichtbare Basis
des Sprechens,
aber es sollte
eben eine siche-
re Basis sein,
die ein inhalts-
bezogenes Spre-
chen ermdglicht
und nicht ein
Sprechen, das
sich im Bilden
grammatisch korrekter Satze er-
schopft.

Zum Beitrag der Lernenden

Vielleicht sollten wir ganz allgemein
unser Tun im Fremdsprachenunter-
richt weniger unter der Rubrik ,Leh-
ren“ und mehr unter der Rubrik ,Hilfe
zur Selbsthilfe* einordnen.

Zum einen mussen wir ndmlich ehr-
licherweise zugeben, daRR unsere
Kenntnisse Uiber das Verstehen gespro-
chener fremdsprachiger Texte zwar in
den vergangenen Jahren erheblich
zugenommen haben, daf3 wir auch
mehr dariber wissen, wie sich diese
Fertigkeit entwickelt und mit welchen
Mitteln man diese Entwicklung férdern
kann. Vollstandig aber ist unser Wissen
keineswegs, und wir missen uns im
Unterricht nach wie vor recht massiv
auf die natlrliche Lernfahigkeit der
Lernenden verlassen, die wir aber, so
weit unsere Kenntnisse und Mdglich-
keiten reichen, durch geeignete unter-
richtliche MaRRnahmen unterstitzen
wollen.

Zum anderen mussen wir die Tatsa-
che berlcksichtigen, dal3 die Lernen-
den auch in bezug auf das Horverste-
hen nicht als ,tabula rasa”“ in den Unter-
richt kommen. Prinzipiell, d. h. aus
ihrer muttersprachlichen Erfahrung
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wissen sie ja, wie man mit einem Text
umgeht, wie man Sprachkenntnisse
und Sachkenntnisse einsetzt, wie man
inferiert und anti-

sein. Das HoOrverstehen aber braucht
ganz besonders eine entspannte Atmo-
sphére (siehe dazu z. B. den Beitrag

von Hans Ludwig

zipiert und stra- Bauer), braucht
tegisch so vor- 5 5 die  Zuversicht,
geht, daB das W’Chtlge Verste- da? schon die
Verstehensergeb- Schaffung kleiner

nis der Verste-
hensabsicht ent-
spricht. Es geht
also im Unter-
richt vor allem
darum, Wissen zu
erganzen, wo es
nicht vorhanden

= hensstrategien:
— Konzentration auf

das Verstandene
— Wichtiges von

Verstehensinseln
in  einem Text
einen Erfolg dar-
stellt, und dalR am
Ende des so be-
gonnenen Weges
der selbstandige
Umgang mit Tex-

ist, Wissen zu UnWlCht’gem ten stehen wird.
aktivieren, wo es . Hierher  gehort
durch fehlenden UnterSChelden natdrlich auch die
Gebrauch inaktiv 5 Ermahnung, dal3
geworden istund | Vorwissen nutzen Horverstehens-

schlieRlich auch

darum, mit der

Muttersprache erworbene Fertigkeiten
auf die Fremdsprache anzuwenden.
Gerade letzteres kdnnen sie aber, wie
schon gesagt, sehr oft nicht allein, also
mussen wir ihnen dabei helfen.

Allgemeiner gesprochen sollten wir
die Lernenden nicht als Objekte unse-
res unterrichtlichen Tuns betrachten,
sondern als Subjekte des Lernens, die
bereits Kompetenzen mitbringen.
Unsere Aufgabe als Unterrichtende
besteht darin, ihnen bei der Erweite-
rung und erweiterten Anwendung die-
ser Kompetenzen zu helfen. Der erste
und vielleicht wichtigste Schritt bei
dieser Hilfe besteht ganz einfach darin,
dal’ wir den Lernenden nicht nur spo-
radisch, sondern so haufig wie mdglich
Gelegenheit geben, ihre Kompetenzen
durch Anwendung zu trainieren und zu
erweitern, sie also mit moglichst vielen
und mdoglichst vielen verschiedenen
Hortexten konfrontieren. Und noch
etwas ist wichtig: Dal3 uns das Horver-
stehen in der Muttersprache so leicht
und problemlos erscheint, verdanken
wir nicht zuletzt der Tatsache, daf3 wir
uns dabei stets auf das Verstandene
konzentrieren (s. auch ,Strategien®!).
Im Fremdsprachenunterricht aber nei-
gen wir gar zu haufig dazu, die Lernen-
den immer wieder auf das hinzuwei-
sen, was sie falsch machen und was sie
noch nicht kénnen. Dieses Vorgehen
mag bei bestimmten Ubungen sinnvoll

Ubungen die Ler-

nenden zwar for-
dern, aber keinesfalls Uberfordern,
sondern vor allem Erfolgserlebnisse
schaffen sollen.

Texte und ihre
Bearbeitung

Sobald das Wort ,,Uberforderung” in
die Debatte geworfen wird, kann man
sicher sein, dal3 sehr bald auch der
Begriff ,Textschwierigkeit* fallt, ge-
folgt von der Klage tber den Mangel
an geeigneten Hortexten.
Grundsétzlich ist erst einmal jeder
Hortext geeignet, der aus irgend einem
Grund flr die Lernenden interessant
sein und ihre Verstehensabsicht wek-
ken kdnnte. Generell heil3t das, dal’
der Text thema-
tisch an ihre In-
teressen und an
ihr Vorwissen an-
knupfen sollte. Er
sollte allerdings
nicht lediglich
Selbstverstandli-
ches und von
den Lernenden
bereits Gewul3tes
versprachlichen,
sondern sie zur Stellungnahme heraus-
fordern. Schon bei der Textauswahl
sollte man deshalb auch Uberlegen,
woriliber man nach dem Héren reden
konnte. Der Text sollte authentisch

Eine entspannte
8 = Atmosphére
offnet alle Sinne,
auch die Ohren.

sein. Dal’ heif3t nicht unbedingt, dal3 er
im Sinne der gangigen Definition von
Muttersprachlern und ohne Riicksicht
auf Sprachlernende produziert worden
sein muf3, aber er sollte sich, wie ein
Schuler einmal forderte, ,,wie richtiges
Deutsch anhoren®.

Zum ,richtigen Deutsch“ gehort,
daR eine Unterhaltung wie eine Unter-
haltung, ein Nachrichtensprecher wie
ein Nachrichtensprecher und nicht
alles zusammen wie ein typischer
Lehrwerktext klingt. Es gehdrt auch
dazu, daf unterschiedliche regionale
Varianten des Deutschen (Hortext 33)
bertcksichtigt werden. Und schliel3-
lich gehort dazu, dal3 charakteristi-
sche Nebengeréusche einer Sprechsi-
tuation (z.B. einer Ansage auf dem
Bahnhof) nicht sorgféltig ausgeblen-
det, sondern beibehalten werden.

Die Forderung nach der Bertick-
sichtigung sprachlicher Varianten ver-
weist im Ubrigen auch noch einmal auf
die Notwendigkeit der Unterscheidung
von HOr- und Lerntexten. Wéhrend
man bei der Schulung des Sprechens
den Lernenden sinnvollerweise einen
Standard als Orientierungsnorm vor-
gibt, also auch die Lerntexte entspre-
chend auswéhlt, mufd man sie im Rah-
men der Horverstehensschulung an
verschiedene Sprachvarianten gewoh-
nen, will man sie angemessen auf
auf3er- und nachunterrichtliche Kom-
munikation vorbereiten.

Naturlich gibt es schwierigere und
weniger schwierige Texte. Bedenken
sollte man allerdings, dafl3 Schwierig-
keit keine Eigenschaft eines Textes
allein ist, sondern immer die Eigen-
schaft eines Tex-
tes in bezug auf
einen Horer und
seine  jeweilige
Verstehenskompe-
tenz. Glaubt man
also, ein Text sei
fur eine bestimmte
Lerngruppe zu
schwierig, dann
kann man entwe-
der auf die Suche
nach einem neuen Text gehen oder
geeignete MalRnahmen ergreifen, um
die Lerngruppe an diesen Text heran-
zufiihren. Solche MafRnahmen sind die
Hilfen und die Aufgaben.
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Die Hoérziele

Hilfen

Die bekannteste
Hilfe, die vor der
Textprasentation
gegeben wird, ist
die  sprachliche
Vorbereitung, hau-
fig als ,Vorentla-
stung“ bezeichnet. Sie besteht darin,
dal? man die Bedeutung unbekannter
Worter erklart und schwierige gram-
matische Strukturen ebenfalls erldu-
tert und unter Umstanden auch Ubt.
Vorweggenommen werden kdnnen
auch wichtige Wendungen oder ganze
Textteile, die dann in verfremdeter
Form gelibt werden, um gerade dort
Verstehensinseln zu schaffen, wo die
Lernenden ohne diese Voriibung
besondere Schwierigkeiten gehabt héat-
ten. Ist zu erwarten, dal3 speziell die
Aussprache Verstehensschwierigkei-
ten bereitet, kann man den ganzen Hor-
text oder Textteile zur Eingewdhnung
mehrmals vorspielen.

Weniger bekannt sind vielleicht Hil-
fen, die nicht so sehr die sprachliche
als vielmehr die inhaltliche Ebene im
Visier haben. Hierher gehdren Vorabin-
formationen, die den jeweiligen Text
nicht isoliert im Raum stehen lassen,
sondern ihn in eine umfassendere The-
men- und Problemstellung einbinden,
wodurch nicht zuletzt auch ein Bedurf-
nis nach der speziellen Information
dieses Textes geschaffen werden kann.
Hierher gehéren auch Ubungen, die
das Sachwissen der Lernenden als Vor-
wissen aktivieren und, wo nétig, ergan-
zen. Diese Ubungen kénnen so eine
Briicke zwischen den Wissensbestan-
den der Lernenden und den im Text
enthaltenen Informationen schlagen
und tragen damit in besonderem Mal3e
der Forderung Rechnung, daf3 Hortex-
te grundsétzlich an das Vorwissen der
Lernenden ankniipfen sollen (siehe als
Beispiel dazu die Unterrichtsvorschlé-
ge von Barbara Dahlhaus).

Aufgaben

Lernende haben im Fremdsprachenun-
terricht oft Schwierigkeiten, angemes-
sene Verstehensabsichten zu ent-
wickeln. Sie wollen gar zu gern alles
verstehen, was sie dann aber nicht
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9 = MUssen vor

dem ersten Horen
definiert werden.

kénnen. Im Un-
terricht mussen
daher die Aufga-
ben Verstehens-
absichten schaf-
fen und damit
gleichzeitig

e die Aufmerk-

samkeit der Ler-

nenden auf Verstehensziele richten,

« die Verstehensleistung begrenzen,

 die Behaltensleistung begrenzen,

e die zielgerichtete Anwendung von
Verstehensstrategien fordern und
schlief3lich

« die Lernenden zu einer Reaktion auf
den gehdrten Text auffordern.

Damit die Aufgaben das tun kon-
nen, missen sie natirlich vor der Text-
présentation gestellt werden. Weiter-
hin ist zu be-
denken, dal3 die
Schwierigkeit ei-
ner HOrverste-
henstibung nicht
nur von der Text-,
sondern auch von
der Aufgaben-
schwierigkeit be-
stimmt wird. Die
Schwierigkeit von

Der Schwie-

lO. rigkeitsgrad

héangt nicht nur vom
lext, sondern auch

Bezieht man aber in entsprechende
Uberlegungen auf der einen Seite die
Verstehensebenen, auf der anderen
Seite die Tatsache mit ein, dal3 die
Schwierigkeit von Verstehensubungen
immer durch die Einheit von Text, Hil-
fen und Aufgaben bestimmt wird, dann
rickt eine Losung des Problems naher.

Die Progression in einem Kurs kann
dann namlich Uber die Erhdhung
sowohl der Text- als auch der Aufga-
benschwierigkeit erfolgen. Man kann
sehr wohl auch einen schwierigeren
Text mehrmals im Verlauf eines Kurses
verwenden, anfangs mit einfachen, auf
den Ebenen ,Wiedererkennen* und
~verstehen* angesiedelten Aufgaben,
spater mit schwierigeren Aufgaben, die
Leistungen auf den hdheren Ebenen
des ,,analytischen Verstehens” und der
»Evaluation* ver-
langen. Dabei
erleichtert  die
bereits erworbe-
ne \Vertrautheit
mit dem Text die
Bewaltigung kom-
plexerer  Aufga-
benstellungen.
Ebenso kann man
schwierigere Auf-

Verstehensaufga- von der AUfgaben' gaben zuné&chst
ben ist umso an  einfacheren
grt’JBer, Ste”U”g ab. Texten durch-

e je weniger ge-
laufig sie den
Lernenden sind,

» je komplexer die verlangte Verste-
hensleistung ist,

< je mehr behalten werden muf3, um
sie zu bewaltigen,

e je groRer die zur Aufgabenlésung
verlangte sprachlich-produktive Lei-
stung ist.

Das Problem der
Progression

Das Problem der zu einer angemesse-
nen Horverstehenskompetenz hin-
fuhrenden Progression wird haufig gar
zu ausschlie3lich unter dem Gesichts-
punkt einer Steigerung der Textschwie-
rigkeiten gesehen. Der Versuch, diese
systematisch anzugehen, stof3t aber
bei Verwendung authentischer Texte
schnell an seine Grenzen.

fuhren lassen, um

die Technik der

Aufgabenbewalti-
gung einzuliben. Eine Progression kann
schlieRlich auch Uber die Verringerung
der Hilfen erreicht werden, die den Ler-
nenden einen zunehmend selb-
standigen Umgang mit Texten und evtl.
notwendigen Hilfsmitteln abverlangt.
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12 HORVERSTEHEN

VERSTEHEN UBEN,
VERSTEHEN LERNEN

HoOrverstehenstibungen fur Anfanger
Von Peter Bimmel und Mariet van de Ven

,,Hort bitte gut zu. Ich stelle euch dann gleich danach ein Die Aufgaben, die solche und &hnliche Unter-
paar Fragen.* Die Lehrerin startet das Tonband, die  richtsaktivitaten hervorrufen, sehen z.B. so

Schulerinnen und Schiler héren zu. Das Buch mit den aus wieim B.?'Sp'el links. . " . .
Hier wird Horverstehen nicht geubt, hier wird

Fragen zum Hortext bleibt geschlossen. Dann kommt die  aych nichts gelernt. Hier wird lediglich geprift,
erste Frage, die Schiiler versuchen zu antworten. Wenn ob die Schiler etwas verstehen. Die Lehrerin

nétig, 4Rt die Lehrerin den Text noch einmal héren. geht vor wie ein Gartner, der versucht, eine
Pflanze zu zlchten, indem er téglich die Mel3-
latte daneben hélt — anstatt den armen Schof3-
ling ab und zu auch mal zu begief3en und zu

1 Barbel und Kurt stellen sich vor diingen.
Wie muf3te nun ein Unterricht, in dem Schuler
Bérbel:  Hallo! ich bin Barbel, bin dreizehn Jahre alt. Ich gehe natiirlich noch zur Schule. ihr Horverstehen (iben, in dem sie also jedes

Kurt:  Und ich heiBe Kurt Vélker. Ich bin vierzehn und in derselben Klasse wie Bérbel.
Barbel:  Kurt und ich kennen uns schon von klein auf. Wir wohnen in derselben Strafe,
der Eichhornstraf3e. Da kennen sich alle Leute

Mal etwas Neues dazulernen, aussehen? Und
wie missen entsprechende Aufgaben im Lehr-

Kurt:  Unsere StraRe ist nur kurz. Da gibt's nur Einfamilienhéuser. Um die Ecke liegt werk aussehen? Diese und einige weitere damit

eine Grundschule. zusammenhangende Fragen mdchten wir an-

Bérbel:  Auch in dieser Grundschule waren wir immer in derselben Klasse, zusammen et- hand einiger Ubungsbeispiele aus dem nieder-

wa fiinfundzwanzig Jungen und Medchen. landischen Lehrwerk fir Anfanger ,So isses*
beantworten.

3. Beantworte die Fragen in vollstandigen Satzen.

1. Wie alt ist Barbel?
2. Und wie alt ist Kurt?

Wichtig sind uns dabei vier zentrale Aspekte:
1. Selbstvertrauen entwickeln;

3. Wie alt bist du? 2. Lernen, die Redundanz in gesproche-

4. Welche Schule besucht Bérbel? nen Texten zu gebrauchen;

5. Welche Schule besucht Kurt? 3. Lernen, Hypothesen zu bilden und be-

6. Wie heift die Schule? deutungsorientiert zuzuhéren:;

(AR 4. Lernen, zielgerichtet zuzuhoren.

Beispiel 1: Aus: Groothuis et al. 1989

1. Selbstvertrauen

entwickeln

Allzu oft wird in einem traditionellen Deutsch-
unterricht dasjenige betont, was die Schilerin-
nen und Schiler nicht verstehen. Der Aus-
gangspunkt ist sozusagen ein negativer. Fur
Fremdsprachenlerner ist das nicht gerade
motivierend. Dabei wére es doch ganz einfach,
den Spief3 mal umzudrehen und zu betonen,
was die Schler schon alles verstanden haben.
Fremdsprachenlerner kénnen namlich rezeptiv
in der Anfangsphase schon relativ viel leisten,
jedenfalls viel mehr als produktiv. Beispiel 2
(Hortext 1) zeigt, wie Anfanger mit einem nicht
ganz leichten Text arbeiten kénnen.

Beispiel 2, Hortext 1

Fremdsprache Deutsch 7



Festzustellen ist also, daf® man beim Horverste-
hen schon in der Anfangsphase schwierigere
Texte anbieten kann. Ob die Schuler etwas mit
dem Text anfangen kdnnen, hangt nicht nur
vom Text, sondern eher noch von den Aufga-
ben zum Text ab. Auch das macht das vorange-
gangene Beispiel deutlich.

2. Redundanz
gebrauchen lernen

Redundanz (siehe dazu auch den Beitrag von
G. Solmecke , S. 6) tritt in unterschiedlichsten
Formen auf: Wiederholungen, Ausschweifun-
gen, Selbstkorrekturen, doppelt verwendete
Worter und anscheinend nutzlose Erganzungen
und Sprechpausen. Auch Bilder oder eine kurze
schriftliche Einflhrung zum Hértext vergro-
Bern die Redundanz. Beispiel 3 (Hortext 2)
kann man entnehmen, daR die Schiler sowohl
in der kurzen Einfiihrung, als auch und vor al-
lem in den Zeichnungen, Anhaltspunkte finden,
die es ihnen ermdglichen, den vermutlichen
Ablauf des Textes vorherzusagen.

3. Lernen, Hypothesen
zu bilden

Gute Hdorer verhalten sich nicht wie ein Ton-
bandgerat. Sie zeichnen nicht jede AuRerung
oder jedes Wort aus einem Hortext auf. Ganz im
Gegenteil. Gute Horer (ebenso wie gute Leser)
verhalten sich vor allem bedeutungsorientiert.
Sie kdnnen sich — auch unmittelbar nachdem
sie sich einen Text angehdrt haben — nur selten
an den genauen Wortlaut erinnern. Statt dessen
kénnen sie jedoch genau erzédhlen, welche In-
formation der Text, den sie gerade gehdrt ha-
ben, ihnen vermittelt hat. Was geht eigentlich
im Kopf des Horers vor sich? Ein kleines Expe-
riment mag dies verdeutlichen. Lesen Sie bitte
einmal den folgenden Text:

Das Vorgehen ist eigentlich ganz einfach.
Zuerst missen Sie die Dinge in verschiedene
Gruppen anordnen. Natirlich kann auch ein Sta-
pel ausreichen, denn es kommt darauf an, wie
viel zu machen ist. Wenn Sie aus Mangel an Mdg-
lichkeiten woanders hingehen missen, dann ist
dies der néchste Schritt, sonst kann es losgehen.
Es ist dabei wichtig, die Dinge nicht zu Ubereilen.
D.h. es ist besser, wenige Dinge auf einmal zu tun
als zuviel. Kurzfristig mag das als nicht beson-
ders wichtig erscheinen, aber es kénnen leicht
Komplikationen entstehen. Ein Fehler kann ei-
nen dabei teuer zu stehen kommen. Es ist dabei
nicht vorherzusehen, ob diese Aufgabe in unmit-
telbarer Zukunft Gberfllssig sein wird, aber das

Fremdsprache Deutsch 7

kann man ja nie sagen. Wenn der ganze Vorgang
abgeschlossen ist, muf3 man das Material wieder
in verschiedene Gruppen sortieren, danach kann
man sie zu ihren angestammten Platzen tun. Ir-
gendwann werden sie dann wieder gebraucht, so
dafd dann der ganze Kreislauf wiederholt werden
muf3. Wie auch immer, es ist eben ein Teil des Le-
bens (Aus: Zimmer, 1989, 31/32).

Vermutlich finden Sie den Text schwer ver-
standlich. Wir verraten lhnen jetzt, dal3 es in
diesem Text um Waschewaschen geht. Lesen
Sie den Text bitte noch einmal.

Jetzt war es bestimmt leichter, den Text zu
verstehen. Was ist hier los? Der Text selbst bie-
tet dem Leser extrem wenig Anhaltspunkte, um

Beispiel 3, Hortext 2
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14 HORVERSTEHEN

bestimmen zu kdnnen, wovon uberhaupt die

Rede ist. Das hindert den Leser daran, seine

Vorkenntnisse ins Spiel zu bringen. Sobald je-

doch ein solcher Anhaltspunkt gegeben ist

(,hier geht es um Wéaschewaschen*), kann der

Leser diesbeziigliche Vorkenntnisse aktivieren

- und tut das auch. Es wird dadurch leichter,

Bedeutung zu konstruieren.

Das Experiment macht uns einiges klar:

Ein Text an sich ,hat” gar keine Bedeutung.
Bedeutung oder Information entsteht erst in
der Wechselbeziehung zwischen dem Text und
seinem Rezipienten. Denn: Das Horen ist ein in-
teraktiver Prozel3. Der Horer dekodiert Daten
aus dem Text, und er fiigt seine Vorkenntnisse
hinzu. Er stellt beim Héren fortwéhrend Hypo-
thesen Uber den weiteren Verlauf des Textes
auf und ist ununterbrochen dabei, zu verifizie-
ren, ob seine Hypothesen stimmen.

Die Implikationen flr die Didaktik des Hor-
verstehens liegen auf der Hand. Die Schuler
mussen lernen, antizipierend zuzuhdren, d. h.
sie mussen lernen, vor dem Zuhéren und wah-
rend des Horens Hypothesen Uber den Text zu
bilden, und beim Zuhdéren zu Uberprifen, ob
ihre Hypothesen stimmen. Sie mussen lernen,
dal3 ihr Ziel beim Zuhdren immer das Reduzie-
ren von Unsicherheiten sein muf3. Sie missen
lernen, daf3 sie zu diesem Zweck langst nicht
alle Daten aus dem Text bendtigen, daf3 sie also
gar nicht jedes Wort zu verstehen brauchen.
Sie mussen aufRerdem lernen, dabei bestimmte
Risiken einzugehen.

Wie kdnnen Schiler nun lernen, Hypothe-
sen zu bilden? Wie kdnnen sie lernen, beim Ho-
ren zu Uberprifen, ob ihre Hypothesen stim-
men? Beispiel 4 (Hortext 3) zeigt, wie das gelibt
werden kann.

Hier lernen die Schiler folgendes:

1. Sie lernen, den situativen Kontext — das Bild
im Textbuch - zu gebrauchen, um Hypothe-
sen Uber den Dialog zu bilden. In dieser
Ubung geht es um Hypothesen zu den Perso-
nen und Uber die Stimmung im Gesprach
(Beisp.4, 1);

Beispiel 4, Hortext 3:

2. Sie lernen, beim Zuhdren darauf zu achten,
ob ihre Hypothesen stimmen (Beisp.4, 2a);

3. Sie lernen, dariiber nachzudenken, worauf
sie hatten achten missen, um bessere Hypo-
thesen Uber den Text zu bilden (Beisp.4, 2b),
bzw. sie lernen, wie sie bei zukunftigen Auf-
gaben bessere Hypothesen bilden kdnnen. In
dieser Reflexionsphase ist die Qualitat des
Feedback durch die Lehrerin und/oder
durch die Mitschiler ausschlaggebend.

4. Lernen, zielgerichtet
zuzuhdoren

Wir greifen noch einmal auf das anfangliche
Unterrichtsbeispiel zurtick: ,Hort bitte gut zu,
ich stelle dann gleich danach ein paar Fragen®.
Bei solchen Aufgaben mussen die Schiler daru-
ber ratseln, worauf sie beim Zuhdren Uber-
haupt achten muissen. Das fuhrt zwangslaufig
dazu, daf3 die Schiler versuchen, jede Einzel-
heit im Hortext zu verstehen. Meistens geben
sie dann nach den ersten Wortern, die sie nicht
verstehen, entmutigt auf und verlieren, je héu-
figer das geschieht, schlie3lich die Lust, Gber-
haupt noch ,Hoérverstehensubungen“ zu
machen.

Die Schiler mussen deshalb die Horziele
vor dem Hdéren kennen, damit sie wissen, wor-
auf sie beim Zuhdren achten sollen. Es ist aber
durchaus auch schon im Anfangsunterricht
maoglich, Schiller anzuregen, selbst ein eigenes
Ziel beim Zuhoéren zu bestimmen.

Um welche Ziele aber kann es denn in
lebensnahen Situationen gehen? Vergleichen
Sie bitte die folgenden Situationen miteinander.

Situation 1:

Sie stehen auf dem Bahnsteig an Gleis 3. Ihr Zug
ist gerade eingefahren. Wéarend Sie noch ein
paar Abschiedsworte mit lhrem Freund oder Ih-
rer Freundin wechseln, horen Sie Uber Laut-
sprecher eine Reihe von Ansagen und Mittei-
lungen, die fur Sie ohne Bedeutung sind. Dann
kommt die Ansage: ,,Achtung an Gleis 3. Bitte
einsteigen. Turen schlieRen selbsttatig. Vor-
sicht bei der Abfahrt.”

Fremdsprache Deutsch 7




Situation 2:

Sie sitzen vor dem Fernseher. Es lauft eine Sen-
dung, in der Jugendliche erzahlen, was sie ma-
chen, wenn sie Liebeskummer haben. Das inter-
essiert Sie, da lhr Partner oder Ihre Partnerin
vor ein paar Tagen mit Ihnen gebrochen hat.

Wir nehmen an, daf3 Sie sich als Zuhorer in Situ-
ation 1 anders verhalten als in Situation 2. In Si-
tuation 1 wartet man nur auf diese eine Mittei-
lung. Die darf man allerdings nicht verfehlen.
Alle Ubrigen Mitteilungen nimmt man kaum
wahr. In Situation 2 dagegen ist man daran in-
teressiert, zumindest zentrale Aussagen (und
vielleicht einige relevante Einzelheiten) zu ver-
stehen. Man méchte wissen, wie andere mit ih-
rem Liebeskummer umgehen.

Anders gesagt: In Situation 1 verfolgt man
andere Ziele als in Situation 2. Das hat nicht nur
mit dem jeweiligen Interesse des Zuhorers zu
tun. Es besteht auch ein ziemlich enger Zusam-
menhang mit der jeweiligen Textsorte (Laut-
sprecheransage bzw. Interviews). Abgesehen
von Ausnahmefallen (wie z.B. dem Eisenbahn-
freak, der jede Lautsprechermitteilung im
Bahnhof immer wortwdrtlich verstehen moch-
te) hort man bestimmten Textsorten gewohn-
lich in bestimmter Art und Weise und mit
bestimmten Zielen zu. Dabei kann allerdings
das Ziel - und damit der Horstil — zwischen-
durch auch vom globalen zum intensiven Zuho-
ren wechseln. Man kann z.B. ziemlich zerstreut
einer Diskussion im Fernsehen folgen, bis plotz-
lich irgendein Reizwort unsere Aufmerksamkeit
steigert. Wir wechseln dann vom sehr globalen
zum intensiveren Zuhoéren. Textsorte und Hor-
ziele (= Horstile) sind gekoppelt.

Die Schilerinnen und Schiler missen also ler-
nen, dal’ es beim Horen und Zuhdéren Zusam-
menhénge zwischen den Zielen einerseits und
der jeweiligen Textsorte andererseits gibt. Sie
mussen auch lernen, Textsorten zu identifizie-
ren, damit sie selbst ein der jeweiligen Textsor-
te entsprechendes Horziel bestimmen kénnen.
Im Anschluf? daran kénnen sie dann dem Hor-
ziel entsprechende Horstrategien benutzen.

Textsorten
Zusammenhang A

zwischen Textsorten
und Horzielen
(= Horstilen)

sche Informationsdienste usw.

B

Interviews, Kurzmonologe, Gesprache, vorgelesene Kurzgeschichten,

Lieder usw.
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Offentliche Gebrauchstexte z.B. Ansagen, Hinweise, Mitteilungen und
Warnungen tber Lautsprecher im offentlichen Verkehr, Wettervorher-
sagen, Kurznachrichten, Verkehrsmeldungen im Rundfunk, telefoni-

Einige weitere Ubungsbeispiele mégen verdeut-
lichen, worum es uns geht.

A Offentliche Gebrauchstexte: Selegierendes Zuhdren

Beispiel 5, Hértext 4:
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Horziele

haupt von Interesse ist;

* zentrale Aussagen verstehen;
< Informationen ordnen;

Beispiel 6, Hortext 5:

< orientierendes Zuhdren, d.h. schnell feststellen, ob ein Text iiber-

< verstehen, was man machen soll (z.B. einsteigen);
o nformationen selektiv heraushdren.

« Beziige zu eigenen Erfahrungen, Uberzeugungen und Meinungen

herstellen.



B Kurzer Monolog:
Die wichtigsten Aus-
sagen verstehen

Beispiel 7, Hortext 6:

(Diese Ubung ist zugleich ein
Beispiel dafir, wie mehrere
unterschiedliche Fertigkeiten,
2.B. Schreiben und Héren,
miteinander verzahnt
werden kénnen.)
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C Interviews:
Informationen ordnen

Beispiel 8, Hortext 7

seren Leserinnen und
Lesern erfahren, ob
Ubungen, wie wir sie
hier vorgestellt ha-
ben, auch bei Schu-
lern mit einer Mutter-
sprache, die nicht so
eng mit der deutschen
Sprache verwandt ist,
im Anféngerunter-

SchluRbemerkung:

Mit unseren Beispielen wollten wir zeigen, dai3
es durchaus mdglich ist, auch bei Anfdngern
mit authentischen Hortexten das Horverstehen
zu Uben. Wir sind uns allerdings dariiber im kla-
ren, dal3 es die niederlandischen Deutschler-
nenden relativ leicht haben. lhre Sprache ist
mit der deutschen ziemlich eng verwandt, so
dan’ sie schon recht schnell sehr viel verstehen
bzw. erraten kénnen. Wir wiirden gerne von un-

richt eingesetzt wer-
den konnen. Vielleicht
sind dann aber auch noch vorbereitende Ubun-
gen notwendig.

Anmerkungen:

Beispiel 1 stammt aus dem Lehrwerk: A. Groothuis et al.: Deutsch
mit Schwung 1. Ten Brink / Thieme, Zutphen (Niederlande)
1989.

Alle weiteren Beispiele stammen aus dem Lehrwerk: Peter Bimmel
et al.: So isses — Deutsch flir die 90er. Textbuch 1, Arbeits-
buch 1. Malmbert. Den Bosch (Niederlande) 1992.

Der Text von S. 13 stammt aus: Hubert D. Zimmer: Antizipationspro-
zesse. Voraussetzung flr verstehendes Hoéren und Lesen.
In : Materialien Deutsch als Fremdsprache. 28/1989, 31 - 38.
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Schreilibung oder Schreiblibung
— ein wichtiger Unterschied!
Dafl3 man auch das richtige Ho6-
ren einzelner Laute und Laut-
kombinationen, das Wiederer-
kennen und Interpretieren von
Satzmelodie und Betonung
Uben muB3, zeigt Ursula Hirsch-
feld in ihrem Beitrag. Und: Sie
schlagt Ubungen zur Entwick-
lung solch elementarer Horfer-
tigkeiten vor.

@5&@3@g@ﬁ@ﬁ@&ﬁ&@&ﬁ&ﬁ&ﬁ&ﬁgﬁ g

Wer nlcEtthien will,

@*?

SRRRIBRIRRR
BBBBBE

%&@@@@@@@%&@&@&@@Q&&&&@@@Q&

So sagt das Sprichwort. Auch wer
nicht héren kann, muf3 fihlen. Vielen
Lernenden — und durchaus nicht nur
Anfangern — geht es in der Fremdspra-
che Deutsch so: sie haben Probleme,
deutsche Gesprachspartner, die Ver-
kéauferin oder Bahnhofsdurchsagen zu
verstehen, obwohl sie die Lexik und
Grammatik eigentlich beherrschen.
Meist hangen diese Schwierigkeiten
mit ungeniigend entwickelten elemen-
taren Horfertigkeiten zusammen, mit
fehlenden phonetischen Grundlagen.

Der kommunikative Unterricht
Deutsch als Fremdsprache tendiert da-
zu, die unterste Stufe, die Herausbil-
dung fremdsprachiger Horgewohnhei-
ten, zu Uberspringen oder zumindest
zu vernachléssigen. Das Unterschei-
den und Wiedererkennen von phone-
tischen Formen (Satzmelodie, Beto-
nungen, Lauten) wird stillschweigend
vorausgesetzt oder dem Selbstlauf
iberlassen. Ubertragt man ein solches
Vorgehen auf andere Bereiche, dann
muRten beispielsweise einem Zauber-
kinstler, einem Pianisten oder einer
Sekretérin ohne vorbereitende Finger-
Ubungen Kartentricks, Sonaten und Re-
korde im Schreibmaschinenschreiben
gelingen.

Begriindet wird der Verzicht auf
(phonetische) Horibungen mit einem
Verweis auf den steuernden, korrigie-
renden EinfluR der auf3ersprachlich-
situativen Signale und des sprachlich-
semantischen Kontextes. Vergessen

Fremdsprache Deutsch 7

© Moritz Baumgartl. Aus: Hans Manz: Die Kunst zwischen den
Zeilen zu Lesen. Beltz Verlag. Weinheim u. Basel 1978.

- W\Er nicht hdren will...

Phonetik und verstehendes Horen - VVon Ursula Hirschfeld

wird dabei, daR’ die Lernenden (an-
fangs) gar nicht dazu fahig sind, diese
Hilfen zu nutzen - sie sogar irritieren
koénnen, da ihnen Situationen und die
Reaktionsweisen  deutscher  Ge-
sprachspartner oft fremd, da sprachli-
che Strukturen ungeléufig sind. Wenn
also die direkte und indirekte Bedeu-
tung von AuRerungen in der Fremd-
sprache nicht verstanden wird, kann
es wiederholt zu MiRverstandnissen
und damit zu Sprechhemmungen und
schlie3lich zu psychischen Barrieren
kommen.

Nicht nur bei phonetisch &hnli-
chen, leicht verwechselbaren AulRe-
rungen sondern auch bei Namen, Zah-
len und den verschiedensten Bezeich-
nungen treten Schwierigkeiten auf.
Auch eigentlich Bekanntes kann, wird
es in anderen Situationen, von anderen
Personen, in anderen Kontexten ver-
wendet, verfremdet werden — und wird
nicht wiedererkannt.

So kommt es, dald auch die wohl
haufigste Ubungsanweisung im Fremd-
sprachenunterricht — Horen Sie bitte! -
den Lernenden oft Giberfordert, denn:

g’ et w@@”g@%ﬁ@ﬁgﬁgﬁg&@%
Es hortdocq Jeder nur, .
§ WS eF VErSTENT G '

%“&E@&@&@E@@@@@”&@”@@”@@“@@“@@“@E@8;

Das Aufnehmen, Verarbeiten und
Bewerten sprachlicher Informationen

ist ein komplizierter Vorgang, der noch
immer nicht bis ins Detail erforscht ist.
Er umfal3t verschiedene biologische
und geistige Prozesse, setzt Sprach-,
Sach- und Handlungswissen voraus.
Sprach-, Sach- und Handlungs-
kenntnisse missen fUr den richtigen
Gebrauch der Fremdsprache erworben
und erweitert, Artikulations- und Hor-
strategien zusatzlich zu den in der Mut-
tersprache genutzten und automati-
sierten entwickelt werden. Gerade das
letztere ist au3erordentlich schwierig,
denn die muttersprachige Wahrneh-
mungsbasis wirkt wie eine Schablone,
wie ein Filter, und a3t nur solche For-
men passieren, die zu héren und zu
verstehen man gewohnt ist. So kommt
es, daR fir asiatische Lernende aus ei-
ner Schreibubung eine Schreitibung
wird, Franzosen uns die Suppe nicht
mit Maggi sondern mit Magie essen las-
sen, viele andere Tee mit Ruhm trinken
und Herrn Mihler mit Herrn Mller ver-
wechseln. Andererseits verlangt die
muttersprachige ,Horschablone” das
Unterscheiden von Strukturen, die in
der Fremdsprache gar keine Rolle spie-
len; Sprecher von Tonsprachen, (d.h.
Sprachen, in denen die TonhOhe eine
bedeutungsunterscheidende Funktion
hat) versuchen z.B., entsprechende
Horgewohnheiten auf die deutsche
Sprache zu Uibertragen, also die Bedeu-
tung einer Silbe oder eines Wortes im
Deutschen an die Tonhdhe zu binden
und werden dann von der scheinbaren
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Regellosigkeit sehr irritiert. Beides, das
Unter- und das Uberdifferenzieren, er-
schwert den Hor- und Verstehenspro-
zel3 enorm.

Der Aufbau angemessener fremd-
sprachiger Horgewohnheiten erfordert
gezielte und systematische Arbeit, die
Lernenden wie Lehrenden viel Geduld
und Konzentration abverlangt und dar-
auf gerichtet ist, daf3 z.B.

a) Bedeutungsunterschiede erkannt wer-
den, wie z.B. die Unterschiede zwi-
schen Kommen Sie! und Kommen
Sie?, zwischen August und August,
zwischen Rektor und Lektor oder
zwischen Staat und Stadt;

b) Varianten erfaf3t und zugeordnet wer-
den, wie z.B. der vokalische und der
konsonantische R-Laut in den deut-
schen Wortern Meer und Meere mit
dem gleichen Phonem /r/.

Die Zielsetzungen der Horverste-
hensschulung mussen, auch wenn das
viele Lehrprogramme und Unterrichts-
materialien so nicht ausweisen, in je-
der Ausbildungsstufe und -richtung
weit Uber den produktiven Bereich hin-
ausgehen, denn beim Sprechen kann
der Lernende doch mehr oder weniger
zwischen mdglichen Formen wéhlen,
auch schwer aussprechbare Worter
meiden, beim Hoéren trifft er auf eine
grofRe Vielfalt, die nicht zu beeinflus-
sen ist. Schon frihzeitig mul3 er des-
halb befahigt werden, individuelle,
emotionale und der Situation entspre-
chende standard- oder umgangs-
sprachliche Varianten, gelegentlich
auch regionale Varianten (wie S&ch-
sisch oder Bairisch) zu erfassen und zu
interpretieren — es gentigt nicht, dai3 er
seine Lehrer und die Mitlernenden
versteht.

fgQg@ggg@g@g@ggg@gg@ggg@g@@@@‘
Di U un
atur verae%e g:

(Shakespeare)

—h
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Eine Vielzahl von Ubungsformen ist
mit den Jahren entwickelt worden. Wel-
che Ubungsschritte sind geeignet, das
phonologische und phonetische Horen
als Grundstufe fir das Horverstehen
zu férdern?

Beginnen sollte man mit kontrol-
lierbaren Ubungen. Das Gehor ,funk-
tioniert* in der Fremdsprache anfangs
nicht, und auch wenn der Lernende
auf die Frage des Lehrers, ob er richtig
gehort hat, mit ja antwortet, muf3 das
nicht stimmen. Hier gibt es ganz einfa-
che Moglichkeiten, zum Beispiel kann
man sich einigen, daf3 bei langen Voka-
len die rechte, bei kurzen die linke
Hand gehoben wird, oder einmal die
Hand, einmal ein Buch oder verschie-
denfarbige Karten. Diese Methode eig-
net sich fir alle Unterscheidungsiibun-
gen, auch zweisprachige, und ist sehr
wirkungsvoll, weil alle Lernenden
gleichzeitig kontrolliert werden koén-
nen. Als Material dienen vor allem
Minimalpaare, das sind Worter oder
AuRerungen, die sich nur in einem
phonologischen oder phonetischen
Merkmal unterscheiden, wie z.B. Au-
gust — August, Heute so, morgen so. —
Heute so, margen so (Akzent), Ruhm -
Rum, Mihler — Miller (Vokallédnge). Im
Anfangsunterricht empfiehlt sich die
Arbeit mit Familiennamen (Mihler -
Muller), weil echte Minimalpaare
(Ruhm - Rum) oft nicht zum zu vermit-
telnden Wortschatz gehéren und ihre
Semantisierung sehr viel Zeit in An-
spruch nehmen wirde. Nonsenswor-
ter (wie miele — mille) sind weniger
gunstig, die Lernenden sind nicht sehr
motiviert, und sie wollen und sollen
das Uben, was sie fir den Gebrauch
der Fremdsprache wirklich bendtigen
— die richtige Wahrnehmung und Aus-
sprache von Namen gehdrt unbedingt
dazu.

Oft werden folgende Ubungsfor-
men verwendet, bei denen als Kon-
trollform das Markieren (Unterstrei-
chen, Ankreuzen) dient:

e Dem Lernenden liegt eine Liste mit
Minimalpaaren (Wértern, Namen,
AuRerungen) vor, gehort wird je-
weils nur ein Beispiel, das zu unter-
streichen oder anders zu markieren
ist; im folgenden geht es um unter-
schiedliche melodische Formen.

Hortext 8:

1. Sie kommen. — Sie kommen?

2. Kommen Sie! - Kommen Sie?

3. Warten Sie hier! — Warten Sie hier?

4, Sie fahren nach Berlin. - Sie fahren nach
Berlin?

5. Die Versammlung fallt aus. — Die Versamm-
lung fallt aus?

e Der Lernende hort entweder zwei
verschiedene Worter (Namen, AuRe-
rungen) oder zweimal das Gleiche,
er gibt an, ob die beiden gehdrten
Beispiele gleich oder verschieden
sind, z.B. hinsichtlich der betonten
Vokale.

Hortext 9:
gleich /verschieden (Beisp. werden nur gehort)
X Herr Muhler - Herr Mahler

Herr Mohler — Herr Méller
Frau Moller — Frau Méller
Frau Muller — Frau Moller
Frau Maller — Frau Mahler

ghrwnE

« Der Lernende hort nur ein Beispiel
und kennzeichnet das gefragte Merk-
mal, z.B., welche Silbe betont ist.

Hortext 10:
1.]2. 3. Silbe betont
1. Unterricht X
2. unterrichten
3. Deutschunterricht
4. Direktor
5. Direktoren

e Der Lernende hort zwei Beispiele
und muf3 angeben, ob der gefragte
Vokal/Konsonant im ersten oder
zweiten Beispiel zu héren ist, z.B.
das [h].

Hortext 11:
im ersten / im zweiten Wort
1. Hund - und X
2. alle - Halle
3.in-hin
4. Haus - aus

5. geheilt - geeilt

Andere Kontrollformen sind das
Transkribieren einzelner Laute, das
Einordnen gehdrter Worter, Namen,
Sétze in Tabellen, das Ergénzen von
Lickentexten, das Schreiben (Diktat),
das Nachsprechen auf Band, wobei bei
dieser letztgenannten Mdglichkeit zu
bedenken ist, dal3 fehlerhaftes Nach-
sprechen nicht nur auf Hor-, sondern
auch auf Sprechprobleme zuriickge-
fuhrt werden kann. Auch Gesten soll-
ten eingesetzt werden, z. B. um Melo-
dieverlaufe nachzuzeichnen, um Ak-
zentstellen zu markieren, um die
Vokallénge oder die Konsonantenspan-
nung zu verdeutlichen. Vielfaltige M6g-
lichkeiten ergeben sich bei der Kombi-
nation von Diktaten mit vorgegebenen
Luckentexten. Um Melodieverlaufe
und Pausen zu erfassen, kdnnen Sétze
oder Texte ohne (oder auch mit zu ver-
adndernden) Satzzeichen gegeben wer-
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den, die von den Lernenden nach Dik-
tat zu erganzen sind, z.B. hier die Pau-
sen (Komma, Doppelpunkt).

Hortext 12:

1. Hier bin ich () Meister.

2. Sie () nicht () er.

3. Die Wurst () nicht () das Brot.

4.S0 () nicht () so.

5. Klaus () sagt () Peter () kommt nicht mehr.

Geeignet sind auch Variationen des
schon klassischen Beispiels:

Vor mir stand ein Mensch () auf
dem Kopf () einen steifen Hut () an
den FuR3en () alte Schuhe () in der
Hand () eine Zigarre ...

Auch Buchstaben und ganze Wor-
ter kann man im gegebenen Text weg-
lassen, dieses Vorgehen hat gegeniiber
dem normalen Diktat den Vorteil, dal3
man gezielt bestimmte Schwerpunkte
Uben kann und den Lernenden nicht
gleichzeitig mit allen Tucken der deut-
schen Sprache konfrontiert, es macht
(dem Lehrer) allerdings etwas Arbeit.
Jeder Lehrbuchtext, jede Lexikliste
kann fur diese Ubung verwendet wer-
den. Und nicht nur das Horen wird
geubt, sondern gleichzeitig werden die
Laut-Buchstaben-Beziehungen gefe-
stigt. Das ist wichtig, da viele Lernende
Worter und Wendungen vom Schrift-
bild her gelernt haben und sie nicht er-
kennen, wenn sie sie dann horen.

Die Aufgabe konnte beispielsweise
lauten: Ergénzen Sie die fehlenden
Buchstaben <> bzw. «p> in den folgen-
den Ortsnamen: Frei_urg, Lei_zig, _onn,
_irna, _remen, _lauen
Sie kénnte auch lauten: Ergénzen Sie
die fehlenden Buchstaben <> oder <ie
in dem folgenden Gedicht von Heinrich
Heine.

Hortext 13:

Frahl_ngsl_d

Leise z_ht durch mein Gemiit
I._bl_ches Gel&ute.

KI_nge, kleines Frihl_ngsl._d,
KIl_ng h_naus _ns Weite.

Kl_ng h_naus b_s vor das Haus,
wo d_ Blumen spr_Ren.

Wenn du eine Rose schaust,
sag, chlal3s_grufen.

Beim zweiten Horen konnte dann

noch angegeben werden, ob die fehlen-
den i-Laute lang oder kurz sind.

Fremdsprache Deutsch 7

Kontrollierbare Horlibungen eignen
sich fur die Arbeit zu Hause oder ohne
Lehrer, sie zeigen Fortschritte an und
motivieren zur Weiterarbeit. Sie sind
erforderlich, um das ,selbstkritische
Horen“ zu entwickeln, das einen Ver-
gleich der eigenen Aussprache mit der
des Lehrers oder eines Musters mdg-
lich macht. Dazu sind Fremdsprachen-
lernende anfangs Uberhaupt nicht in
der Lage. Man sollte sie deshalb auch
nicht in ein Sprachlabor schicken oder
mit Tonbandaufnahmen zum unkon-
trollierbaren Horen und zum Nach-
sprechen alleinlassen. Das geht erst,
wenn sie ihre Fehler bemerken und
korrigieren kdnnen.

An die kontrollierbaren Horubun-

gen kdnnen sich Hor-Spiele aller Art
anschlie3en, die die Lernenden weiter
sensibilisieren, ihnen Unzulanglichkei-
ten bewuf3tmachen, sie zur Prézision
im Wahrnehmen (und Sprechen) zwin-
gen, ihnen aber auch Nuancen vermit-
teln. Mit solchen Ubungen kann gleich-
zeitig die Kreativitdt der Lernenden
(und Lehrenden) gefdrdert werden.
Dazu gehoren Aufforderungen wie Setz
dich!, Sing ein Lied!, Offne die Tur!,
Schlag die Seite 218 aufl; Sag das Wort
,Krokodil“!, Wiederhole den Namen
Alexander Wiesmiiller!, die einfach aus-
gefuhrt werden mussen.
Eine andere Ubung ist ein Spiel mit Fa-
miliennamen. In einem Haus wohnen
z.B. die Familien Mdller und Mdubhler,
Moller und Mohler, Muller und Moller
(Miller, Mieler, Meller, Mehler, Muhler,
Mohler ... kbnnen dazukommen).

Miiller Miihler
Moller Méhler
Muller Moller

Der Lehrer nennt einen der Namen, die
Antwort muf3 lauten: Familie ... wohnt
oben (unten, in der Mitte) links (rechts).
Hier zeigt sich ganz deutlich, wer noch
Probleme hat, phonetisch &hnliche
Worter zu unterscheiden. Dieses Spiel
1aRkt sich zum Differenzieren aller deut-
schen Vokal- und Konsonantenpaare
verwenden. Werden die Namen von
den Lernenden genannt, sind sie ge-
zwungen, die entsprechenden Laute
sehr prazise zu sprechen, es kommt
sonst leicht zu Verwirrungen bei den
Horern.

Auch die ,stille Post* ist ein anre-
gendes und wirksames Spiel, das den
Lernenden deutlich machen kann, wie
wichtig die korrekte Erfassung sprach-
licher Laute fur das Verstehen ist. Der
Lehrer oder ein Schiler flistert einem
anderen einen Namen oder einen Satz
ins Ohr (z.B. Herr Miller besucht Frau-
lein Mdller.), der bis zum letzten Schi-
ler flisternd weitergegeben, dann laut
gesagt und mit dem ursprunglichen
verglichen wird. Es ist erstaunlich, wel-
che Varianten sich dabei ergeben.

Die oben beschriebenen Héribun-
gen mit Minimalpaaren, Namen, Wor-
tern und kurzen AuRerungen sollten in
grofRere Kontexte und variierbare Situ-
ationen eingebettet werden, also z.B.
die Familiennamen sollten erst isoliert
und dann in einem Hortext vorkom-
men oder umgekehrt.

Ganz wichtig und damit ein weite-
rer wesentlicher Schritt zum verste-
henden Hdren, ist die Arbeit mit au-
thentischer Sprache, mit sprachlichen
Varianten — gelesen, gesprochen und
gesungen. Gleiche sprachliche Inhalte,
das konnen anfangs kleine einfache
AuRerungen sein, sollten von verschie-
denen Sprechern gehdrt werden, damit
ungeachtet phonetischer Besonderhei-
ten auf die fur die Bedeutungserfas-
sung wesentlichen Merkmale geschlos-
sen werden kann.

So sollten Deutschlehrer, wenn es
keine andere Mdglichkeit gibt, wenig-
stens ab und zu die Gruppen oder Klas-
sen mit anderen Kolleginnen und Kolle-
gen tauschen. Lehrer und Schuler, die
langere Zeit zusammenarbeiten, ver-
stehen einander schnell und gut, das
ist geféahrlich. Sehr oft sollten Tonauf-
nahmen oder ,lebende Muttersprach-
ler in den Unterricht einbezogen
werden. Verschiedene standardsprach-
liche Varianten, aber auch umgangs-
sprachliche und emotionale Formen
sollten schon im Anfangsunterricht ge-
hort werden, auch Lieder, bei denen
wesentliche phonetische Merkmale
(Tonhohe, Betonungen, Rhythmus,
Pausen, Vokalldnge) verandert sind.

Hor- und Sprechibungen sollten
stets miteinander kombiniert werden.
Die Theorie, den Fremdsprachenunter-
richt mit einem reinen Horkurs zu be-
ginnen, hat sich langst als unfruchtbar
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FERNSTUDIENBRIEFE ZUM HORVERSTEHEN

Das Deutsche Institut fir Fernstudien an der Universitét Tibingen (DIFF), die Gesamthoch-
schule Kassel (GhK) und das Goethe-Institut Miinchen geben gemeinsam Fernstudienbriefe
zur Deutschlehreraus- und fortbildung heraus. Zwei Titel, die 1993 (HV) bzw. 1994 (Lieder)
erscheinen werden, beschéftigen sich speziell mit Fragen des Hérverstehens. Im folgenden
wird Kurz der Inhalt der beiden Studienbriefe angedeutet.

Barbara Dahlhaus:
Fertigkeit HOrverstehen
= Vorstellung und Analyse einzelner Modelliibungen
« Ubungstypologie zum Horverstehen, gegliedert in
— Ubungen vor dem Horen
— Ubungen wéhrend des Horens
— Ubungen nach dem Horen
« Auswahl von Texten zum Training des Horverstehens in der Grundstufe
« Ubungsabléufe im Verbund verschiedener Fertigkeiten

Zu diesem Fernstudienbrief gehdrt eine Tonkassette mit den Horszenen.

Uwe Lehners:

Arbeit mit Liedern im Deutschunterricht

* Liedgattungen und ihre Rezeption bei Lehrern und Schilern

* Zielgruppenbezogene Auswahl von Liedern

« Vorstellung und Analyse von Modelldidaktisierungen zu Liedern
« Ubungstypologie zur Arbeit mit Liedern

* Auswahl von Liedern zum Selbstdidaktisieren

« Bibliographie und diskographische Hinweise

Zu diesem Fernstudienbrief gehért eine Tonkassette mit Liedern.

Anzeige Niemeyer-Verlag

erwiesen — ebenso wie die Vorstellung,
das Gehor anfangs ,auszuschalten®,
d.h. allein Gber die Beschreibung der
Artikulation zur richtigen Aussprache
zu kommen. Alle in diesem Beitrag ge-
nannten Ubungsformen sind deshalb
nicht nur zur Entwicklung des Horens
geeignet, sondern kdnnen auch als
Nachsprech-, Sprech- und Leseubun-
gen verwendet werden.

§ Kem Denk n,
§ kei eW|ssensc aft,
%

Kunft ohne’
ateria

< E@@&@@%@@@@@@E@&@@@%@@&

(Ddblin)

Es gibt nicht allzuviel fertiges"
Ubungsmaterial, der Lehrer muR, um
gezielt vorgehen zu kdnnen, oft selbst
Ubungen entwickeln, die den speziel-
len (Interferenz-)Problemen seiner
Schiler und Studenten gerecht werden
und den Sprachstand, das Kursziel und
den zu vermittelnden Sprachstoff be-
ricksichtigen.

Anregungen, Hinweise, Beispiele
und sofort einsetzbare Ubungen finden
sich in folgenden Publikationen:

Cauneau, llse: Horen, Brummen, Sprechen. Klett Edition
Deutsch, Miinchen 1992.

Dieling, Helga: Phonetik im Fremdsprachenunterricht
Deutsch. Langenscheidt, Miinchen 1992.

Dieling, Helga: Phonetische Ubungen (Deutsch 1a/1b).
Leipzig 1981.

Gobel, Heinz / Graffmann, Heinrich / Heumann, Eckardt:
Ausspracheschulung Deutsch. Phonetikkurs. In-
ter Nationes 1985.

Hirschfeld, Ursula: Einfihrung in die deutsche Phonetik.
Videokurs und Begleitheft. IMAW, Berlin / Hue-
ber Verlag, Miinchen 1992. (bisher vorliegende
Fassungen: deutsch-englisch, deutsch-polnisch,
einsprachig deutsch)

Stock, Eberhard u.a.: Phonetik der deutschen Sprache.
25 Tonkassetten mit Begleitmaterial. IMAW, Ber-
lin 1986. (in Uberarbeitung)

Vorderwilbecke, Anne und Klaus: Stufen (Phonetik-
und Horverstehenskurs). Klett Edition Deutsch,
Miinchen 1986 ff.
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Kurz - HOr - Spiel.

DER ANRUF

Nachdenken Uber einen Unterrichtsentwurf

\Von Barbara Dahlhaus

Erwartungshaltungen aufbauen, die Schiilerinnen und Sch
neugierig machen auf das, was kommt, das vorhandene Wissen
aktivieren und erweitern — das sind wichtige didaktische
Grundsétze fur die Textarbeit, ob es sich nun um geschriebene
oder um gesprochene Texte handelt.

Der folgende Unterrichtsentwurf richtet sich an Jugendliche im
zweiten bzw. dritten Lernjahr Deutsch. Das Hauptaugenmerk liegt
hier in der Vorbereitungsphase vor dem ersten Anhdéren des Tex-
tes. Ein wichtiges Ziel: den Text so vorzubereiten, dal3 der wesent-
liche Inhalt schon beim ersten HGren verstanden wird.

Erich Rauschenbach

Fremdsprache Deutsch 7

Unterrichtssituationen, Lehrerper-
sonlichkeiten und Unterrichtsstile sind
verschieden. Deshalb biete ich Ihnen
zu einer kleinen Horszene (HOrtext 14)
zwei alternative Einstiegsmoglichkei-
ten an, die beide ihre Vor- und Nachtei-
le haben. Entscheiden Sie, was lhnen
besser geféallt und was Sie fur ihre
Schuler geeigneter finden.

Erster Unterrichtsschritt,
Moglichkeit 1 (M1):

Geben Sie Ihren Schilern die Bildge-
schichte von Erich Rauschenbach?® mit
den Repliken. Aufgabe: Die Schulerin-
nen und Schuler sollen in Partnerar-
beit die Repliken den Bildern zuord-
nen: Wer sagt was? Sie kbnnen die Zif-
fern und Buchstaben zuordnen oder
die Repliken in die angedeuteten
Sprechblasen einkleben lassen. Letzte-
res bringt sicher mehr Leben in die
Klasse.

REPLIKEN:
1. Ich find es prima, daf3 du nicht so streng bist.

2. Und Sabine darf jetzt eine Woche nicht
fernsehen.

3. Schlimm, schlimm, manche Kinder haben so
strenge Eltern.

4. Thomas und Sabine haben von Péppel, unserem
Klassenlehrer, einen Brief fiir ihre Eltern
bekommen, weil sie im Unterricht Blédsinn
gemacht haben.

5. Ich hab ndmlich heute auch so einen Brief.

6. Und jetzt bekommt der Thomas kein
Taschengeld mehr.

Ldsung: A4, B6, C2, D3, E1, F5
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Vorteil:
geeignet fur
gemaR, sprachliche Vorbereitung des
Hortextes.

Nachteil: Zuordnung von Text und
Bild nicht immer zwingend.

Handlungsorientiert, gut
Partnerarbeit, alters-

Erster Unterrichtsschritt,
Maoglichkeit 2 (M2):

Ihre Schiler betrachten das Bild von
Johannes Hickel? (zu zweit oder zu
dritt) und schreiben alles an den Rand,
was ihnen dazu einfallt. Hilfreich kénn-
te sein, dal3 die Schiler dem Bild Fra-
gen stellen: Wer? Was? Wo? Warum?
Wen? Was fehlt? (Das Bild ist ,,unvoll-
standig”) Was fehlt, zeichnen lassen.

Vorteil: Offene, kreative Arbeitswei-
se, Bild visualisiert Thema des Hor-
textes.

Nachteil: Sprachliche Vorbereitung
nicht zwingend, kdnnte sich aber im
Gespréch uber das Bild ergeben
(,Blodsinn machen” ...).

Zweiter Unterrichtsschritt fur M1
und M2:

Versuchen Sie, mit lhren Schiilern eine
Uberschrift zu finden. Sie sollte mog-
lichst pragnant sein, etwa ,,Der Brief*
oder ,Die Uberraschung* (M1) ,Die

Zeichnung: Johannes Hickel

Rache“, ,Schileralltag® oder ,Leh-

reralltag” (M2).

Dritter Unterrichtsschritt:

M1: Lassen Sie nun die Schilerinnen
und Schiler darlber spekulieren, um
welchen Bloédsinn es sich moglicher-
weise gehandelt haben kénnte.

M2: Uberlegen Sie gemeinsam in der
Klasse, welche anderen Formen von
Schulerstreichen (,,BlI6dsinn machen®)
es noch gibt. Dabei werden Sie sicher
einiges aus dem ,realen Schulalltag”
erfahren, was Sie noch nicht wul3ten.
Achten Sie darauf, dal3 jede Schule-
rin und jeder Schuler mindestens
einen \Vorschlag auf einen Zettel
schreibt. Nur so kdnnen Sie sicher
sein, dafd auch wirklich alle Schiler in
dieser Phase ihre Vorstellungen ein-
bringen. Nun sammeln Sie die Vor-
schlage auf dem Overheadprojektor
oder an der Tafel, z. B. in Form eines
Assoziogramms.  Muttersprachliche
Reaktionen notieren Sie auf deutsch.
Ergdnzen Sie gegebenenfalls die
Liste um ,,Blédsinn“ aus dem Hortext:
< heimlich in der Klasse rauchen
= nassen Schwamm auf Stuhl legen
» schwénzen

Nun kdnnen Sie gemeinsam Uberle-
gen, was denn nach Meinung der
Schuler der héufigste oder der origi-
nellste oder ... Blodsinn ist und wie
Lehrer darauf reagieren (sollten). Auch
diese Phase konnen Sie selbstver-
standlich in der Muttersprache durch-
fuhren und gegebenenfalls einige wich-
tige Vokabelhilfen geben.

Reflexion:

An dieser Stelle moéchte ich einen

Moment innehalten und ein wenig mit

Ihnen darlber nachdenken, welche

methodisch-didaktischen Schritte bis-

her unternommen worden sind.

Im ersten Unterrichtsschritt haben
Sie den eigentlichen Hortext auf meh-
reren Ebenen vorbereitet:

« Sie haben lhre Schiler motiviert und
neugierig gemacht. Im allgemeinen
haben Schilerinnen und Schuler
Spaf’ an dieser Arbeitsweise, da sie
spielerisch und amusant ist. Comics,
Bilder, [lllustrationen sind aber
immer auch eine gute Mdglichkeit, in
eine Situation, in ein Thema einzu-
steigen und das Verstehen vorzube-
reiten.

« Eine Situation wird vorgestellt, die
direkt an die Erfahrungswelt der
Schilerinnen und Schiler anknupft.

« Das Vorwissen und Hintergrundwis-
sen, aber auch die sprachlichen Vor-
kenntnisse werden aktiviert und
gegebenenfalls ergénzt.

e In dieser Unterrichtsphase ist es
auch sinnvoll, auf landeskundliche
Besonderheiten einzugehen. Mogli-
cherweise arbeiten Sie mit Schilern
in einem Land, in dem sich die
Schiler zwar untereinander Streiche
spielen, wo Lehrer aber Respektper-
sonen sind, die niemals das ,,Opfer"
von Schilerstreichen werden kon-
nen. In diesem Fall kdnnten Sie auch
auf (literarische) Traditionen im
deutschen Sprachraum verweisen,
z.B. ,Max und Moritz“ und ,Lehrer
Hampel* von Wilhelm Busch oder
»Die Feuerzangenbowle“. Schiler-
streiche gehdren zum Schulalltag
deutscher Lehrer und Schiiler.

e Wahrend der Arbeit mit Bildge-
schichte oder Bild wurden einige
neue Vokabeln/Redemittel zur Verfi-
gung gestellt. Auf eine weitere Form
der Vorbereitung werde ich weiter
unten zu sprechen kommen.
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Zwischenresiimee:

Die bisher durchgefihrten Unterrichts-
schritte haben bei den Schilern eine
konkrete Erwartungshaltung in bezug
auf das Thema des Hortextes aufge-
baut. AuRerdem haben Sie wichtige
Begriffe und Redemittel mit ihnen erar-
beitet. Auf diese Weise haben Sie lhren
Schlern diejenigen Informationen zur
Verfugung gestellt, die es ihnen ermdg-
lichen, den Hoértext so extensiv wie
maoglich und so intensiv wie notig zu
verstehen.

Wichtig bei dieser ganzen Vorberei-
tungsphase ist, daf3 die Dinge zur Spra-
che kommen, die das Verstehen des
Hortextes erschweren bzw. ganz ver-
hindern kdnnten (auf die wichtige Rol-
le der ,,advance organizer“, die im vor-
aus, ,in advance“, Verstehenshinder-
nisse aus dem Weg raumen, hat u.a.
Bernd Kast? hingewiesen).

Vierter Unterrichtsschritt:

In der Unterrichtspraxis wird die pho-

netische Vorbereitung haufig vernach-

lassigt. Bevor Sie Ihren Schillern den

Hortext vorspielen, sollten Sie tiberle-

gen, ob die Aussprache in allen Féllen

deutlich genug oder manchmal schwer
verstandlich ist.

Auf Ausprache- und daraus resultieren-

de Verstehensprobleme kdnnen Sie die

Schiler auf unterschiedliche Weise

vorbereiten:

e Sprechen Sie die betroffenen Wen-
dungen wiederholt vor, und lassen
Sie sie nachsprechen (einzeln oder
im Chor);

= Bieten Sie kontrastive Ubungen an,
in denen (je nach der Muttersprache
der Schiiler) phonetische Besonder-
heiten behandelt werden, die zu Ver-
stehensproblemen fiihren kdnnten;

« Stellen Sie Ubungen zusammen, die
helfen, bestimmte Laute und Lautfol-
gen zu erkennen und zu unterschei-
den, z.b. Ziege - Siege, macht der das
— macht er das usw.

Eine weitere Moglichkeit sprachli-
cher Vorbereitung bietet das Uben
bestimmter Redemittel aus dem Text
in Form von Minidialogen, wie es im
achten Unterichtsschritt beschrieben
wird.
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Flinfter Unterrichtsschritt:

Spielen Sie den Text ,,Der Anruf“4 (Hor-
text 14) nun ein erstes Mal vor. (Der
Text wurde von mir gekurzt und verein-
facht.)

Sechster Unterrichtsschritt:
Sammeln Sie nach dem ersten Horen
an der Tafel alles, was die Schiiler ,,aus
dem Meer von Lauten“ verstanden
haben ( Stichwort ,Verstehensinseln®).
Da viele mehr verstehen als einer, wird
dabei schon einiges zusammenkom-
men. Auch machen die Schilerinnen
und Schiiler auf diese Weise die Erfah-
rung, dal3 sie doch schon einiges ver-
stehen, auch wenn sie beim ersten
Horen nicht alles verstehen. Sagen Sie
ihnen, daf3 sie das auch gar nicht mus-
sen. Diese Erfahrung ist gerade im
Anfangerunterricht wichtig, denn das
Horverstehen wachst allméahlich in
kleinen Schritten.

Siebter Unterrichtsschritt:

»Inseln des Verstehens® bilden sich
eher zufallig. Sie kdnnen die Schuler
aber auch gezielt auf wesentliche
Aspekte des Textes aufmerksam
machen, indem Sie ihnen zum zweiten
oder - je nach Sprachstand - zum
dritten Horen ein Raster mit W-Fragen
(gegebenenfalls als Folie auf dem OHP)
zur Beantwortung geben, das die Auf-
merksamkeit wahrend des Horprozes-
ses steuert.

Wichtig ist hier Wer etwas tut?

Wer hat
Was
Wann
Wo

Wie
Warum
getan?

Mutter Klaus Lehrer Poppel

Mdoglich ist auch eine Aufteilung in
Gruppen: eine Gruppe konzentriert
sich auf die Mutter, die andere auf
Klaus usw.

Wenn die Spalten ausgefullt sind, ist
der Hortext in seinen wesentlichen Ele-
menten rekonstruiert.

Nun konnen Sie den Hortext wie-
derholt abspielen, bis die Wissens-
lucken immer mehr gefullt sind.
Jedoch: Man sollte einen Hortext, der

Spald gemacht hat, nicht Uberstrapa-
zieren.

Wer dennoch etwas Spracharbeit
anschliel3en mdchte, fir den kommt
ein ...

Achter Unterrichtsschritt:

Der Text enthélt zahlreiche Redemittel,
die lhre Schuler vielleicht produktiv
beherrschen sollen. Ich habe einige
Beispiele ausgewéhlt und in Minisitua-
tionen eingebettet. Wichtig ist hier der
interaktive Aspekt. Nach jedem Mini-
dialog sollten die Partner die Rollen
tauschen.

Redemittel aus dem Text:

« Was der wohl will...?

e Sag mal, ... wie geht’s eigentlich?
Also, ehrlich, hast du ...?

Warte mal, vielleicht ...

Ich glaube, das laf3t sich machen.

MINIDIALOG 1:
+ Sag mal, gefallt dir das Buch auch?
« Ja, es gefallt mir sehr.

MINIDIALOG 2:

+ Sag mal, leihst du mir mal dein Fahr-
rad?

< Nein, das geht nicht, ich brauche es
selbst.

MINIDIALOG 3:

+ Also ehrlich, hast .du ...?

< Ja, wenn ich es doch sage./Also ehr-
lich gesagt: nein!

MINIDIALOG 4:

+ Hast du einen Bleistift?

« Nein, tut mir leid. Aber warte mal, viel-
leicht habe ich einen Kugelschreiber.

+ Ach lal? mal, ist nicht so wichtig.

Mit solchen Ubungen kénnen die Schii-
lerinnen und Schiler die Wendungen
unmittelbar in ihre Erfahrungswelt
Ubertragen (Transfer) und fur das eige-
ne Sprachhandeln verfligbar machen.

Literatur- und Quellenhinweis:

1) Aus: Erich Rauschenbach: Du gehst mir auf'n Keks.
Vito von Eichborn Verlag, Frankfurt 1984.

2) Aus: Johannes Hickel: Sanfter Schrecken. Blatter aus
dem pédagogischen Alltag. Quelle und Meyer,
Heidelberg und Wiesbaden 1985.

3) Bernd Kast: Jugendliteratur im kommunikativen
Deutschunterricht. Langenscheidt, Munchen
1985.

4) Barbara Noack: So kriegt man's heraus. In: 18 lebens-
lustige Geschichten. Heyne, Miinchen 1989, S.
125 - 129. (leicht adaptiert)
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24 HORVERSTEHEN

Welche Lehrerin, welcher Lehrer kennt sie nicht:
die verzweifelte Suche nach einem passenden,
,»,guten HV-Text”? Wer kennt sie nicht: die durch

Erwartungs-

Angst der Lernenden vor der neuen Hérverste-
hensaufgabe, die — entmutigt durch wiederholte
negative Erfahrungen — schon von vornherein zu
wissen glauben, dal3 sie ,,das Hérverstehen

sowieso nicht schaffen’?

Hans Ludwig Bauer gibt in seinem Beitrag eine
Reihe praktischer Hinweise zum Abbau von
Angst und Leistungsdruck bei der Horverstehens-
schulung und zeigt Mbglichkeiten, Horverstehen

im Unterricht ,,authentischer” zu gestalten.

I. ,,Atmospharische Hor-
szenen” fur Anfanger

Angst verschlief3t die Ohren

Die Erfahrung zeigt: Die Angst vor dem
Unbekannten, vor dem Neuen in Hor-
texten ist bei Anfdngern oft so grof3,
daf3 das Bekannte, das man doch ,aus-
beuten“ kdnnte, um das Unbekannte zu
verstehen, oft gar nicht mehr wahrge-
nommen wird. Nur, wenn man die
Angst vertreibt, werden die Ohren frei.

Das Material

Angeboten werden kurze Horszenen?,
die zum groRten Teil aus erlebten oder
realitaitsnahen Situationen entwickelt
worden sind. lhnen liegt keine be-
stimmte Progression zugrunde, die
Auswahl ist ,rein zuféllig“, so wie Situa-
tionen sich eben ereignen und den
Lernenden einer Fremdsprache ,,unter-
kommen*.

Freiheit bei den Aufnahmen

Bei den Aufnahmen der Szenen waren
den Sprechern zwar Situationen, Rol-
len und bestimmte ,Verhaltenswei-
sen“, d. h. bestimmte Reaktionen vor-
gegeben, in der sprachlichen Realisie-
rung jedoch waren die Sprecher frei
und spontan. Sie waren gleichsam Mit-
autoren, authentische Textproduzen-
ten. Auf diese Weise erhielten wir ziem-
lich ,echte” Texte.

Freiheit beim Horen
Die Dialoge wurden nicht aufgenom-

und Leistungsdruck verstéarkte

men, um moglichst viele Informatio-
nen zu transportieren und abfragbares
Material zu bieten. Insbesondere soll-
ten weder bestimmte Inhalte, noch
bestimmte grammatische Themen ein-
gebaut und ,abgearbeitet” werden.

Naturlich ist ,Grammatik“ dennoch
auch in diesen Horszenen Uberall pré-
sent. Sprechen ist immer auch ,Spre-
chen in Grammatik“. Wer will, kann
also in einem spéateren Stadium auch
~Grammatik machen* und dazu die
transkribierten Dialoge im Anhang des
Arbeitsheftes benutzen.

Die Adressaten

Adressaten der Hor-
szenen sind erwach-
sene und jugendli-
che Deutschlernen-
de mit Grundkennt-
nissen.  Vorausge-
setzt werden etwa
100 Unterrichtsstun-
den a 45 Minuten.
Auf jeden Fall sollte
man die ,,Atmosphé-
rischen Horszenen*
so frih wie mdglich
»ausprobieren®,

Die Sprechgeschwin-
digkeit ist normal, d.
h. es wurde keine
»RUcksicht auf An-
fanger* genommen.

Auch Lexik und
Strukturen wurden
nicht eigens auf

HOREN
OHNE

ANGST

Atmospharische HOrszenen und
Horbriefe « Von Hans Ludwig Bauer

Grundstufenniveau reduziert, bewegen
sich aber etwa im Rahmen dessen, was
fur das ,,Zertifikat Deutsch als Fremd-
sprache” vorausgesetzt wird.

Zur Arbeit mit den
HOrszenen

1. Orientierung —

entspanntes Horen
Gerausche horen
Das erste Horen sollte sich entspannt
auf das Ganze richten, auf die Sprech-
atmosphare, die Prosodie und vor
allem auf die Geréusche. Gerdusche

Willi Rieser. Aus: Das Buch vom Héren

Fremdsprache Deutsch 7



sind ja oft sehr aufschluf3reich fiir eine
Situation, ermdglichen ein erstes Ver-
stehen des Textes und bereiten das
weitere Verstehen vor.

Horverstehen ist kein passives Auf-
nehmen, sondern ein aktives Tun. Die
Aktivitat der Lernenden muf3 jedoch
erst einmal ,,in Gang“ gesetzt, der Ler-
ner zur Aktivitat befreit werden. Dies
geschieht auf naturliche Weise durch
die Konzentration auf die Geréusche,
die in der Vorstellung der Lernenden
einen situativen Kontext erstehen las-
sen kénnen.

Am Anfang der Arbeit mit den Hor-
szenen steht also noch keine ,sprach-
liche Verstehensleistung®, sondern et-
was viel Wichtigeres: Die Lernenden

stellen Vermutungen an Uber die Her-
kunft der Gerdusche und die darge-
stellte Situation; im gemeinsamen
Gesprach Uber die Gerdusche, die
womdglich in der Gruppe ganz unter-
schiedlich interpretiert werden, akti-
vieren sie selbst die sprachlichen Mit-
tel, die ihnen in der Folge das Verste-
hen erleichtern.

DREI BEISPIELE:

e In der Szenenfolge ,Minchner Im-
pressionen“— (Hortext 15) hért man
anfangs Vogelstimmen. Die Horer
kénnen nun dberlegen: Spielt die
Szene drauf3en? Im Wald? In einem
Park? Letzteres bestatigt sich durch

Fremdsprache Deutsch 7

andere  Gerausche:
Schritte auf einem Weg?
Waldweg? Straf3e? Kies-
weg? - Wie viele Schrit-
te? Wie viele Personen?
e Bei der Szene ,Sich
durchsetzen* — (Hor-
text 16) gingen die
fantasievollen Vermu-
tungen der Hoérenden
oft in verschiedene
Richtungen: Kommt
das Gerausch von
einer laufenden Du-
sche? Oder ist es das
Gerausch von anein-
anderstoRendem
Metall? Vielleicht Ein-

kaufswagen in einem

Supermarkt?

e In der Szene ,Eine
Uberraschung* -
(Hortext 17): Woher
kommt das (Papier-?)
Geraschel? Wird
etwas ausgepackt?

Die Gerausch-,Einlei-
tungen“ zu den Szenen
sind  unterschiedlich
lang. Oft kommen sie
auch erst im Verlauf der
Horszenen dazu. Ein
wichtiger Tip: Lassen
Sie beim Vorspielen die
Titelansage auf dem
Tonband weg, um die
Fantasie der Lernenden
nicht zu beeinflussen, sie nicht durch
verbale Impulse einzuschranken.

Halten wir fest: Die Gerdusche am
Anfang sind zundchst das Wichtigste.
(Die Fotos im Buch haben eine
sekundare, erinnernde Funktion.) Das
Sich-Einhoéren in die Gerdusche, in die
Atmosphére der Situation ohne die
Forderung nach verbalen Horverste-
hensleistungen, das gemeinsame Spe-
kulieren Uber die Gerdusche in der
Gruppe verjagt die Angst und macht
die Lernenden offen und bereit fir das,
was kommt.

Titel finden
Die meisten HOrszenen bestehen aus
mehreren Sequenzen. Die ndchste Auf-
gabe besteht darin, in der Gruppe fur
diese Sequenzen passende Titel (ein
Wort oder ein kurzer Satz) zu finden.
Auch diese gemeinsame Titelsuche
sorgt flr eine entspannte Lernatmo-
sphaére.

2. Globales Verstehen

Erst beim zweiten Hoéren sollen sich
die Lernenden auf die verbalen Infor-
mationen konzentrieren, zunachst auf
die wenigen Fragen zum globalen Ver-
standnis.

Auch hier wieder ganz wichtig:
Sprechen Sie danach Uber die Ver-
stehenserfahrungen der Lernenden
(,habe ich gut/nicht gut verstanden,
weil ...").

3. Detailverstehen

Erst beim dritten Horen geht es dann
um Details. Hier richten sich die Fra-
gen meist nach dem chronologischen
Ablauf der Szene, so dal3 das Tonband
zwischendurch auch gestoppt werden
kann. Nun kénnen und sollen die Sze-
nen (oder auch einzelne Stellen) so oft
abgespielt werden, bis alle Teilnehmer
alle Fragen beantworten kénnen.

Interpretationsfragen
Sie bieten die Mdglichkeit zu vielfalti-
gen freien AuRerungen und Stellung-
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26 HORVERSTEHEN

nahmen. Hier kann der Lehrer oder die
Lehrerin helfend eingreifen.

Fragen zum genauen Wortlaut des
Hortextes

Wenn der Inhalt dann von allen gut ver-
standen ist, kdnnen sich die Lernenden
auf bestimmte Formulierungen im
Wortlaut des Textes konzentrieren, sie
noch einmal bewuf3t abhéren oder
erinnern. Das Gehdrte ist in die Licken
des transkribierten Originaltextes ein-
zusetzen (Kontrolle Uber die Trans-
kription im Textheft).

SchluRbemerkung

Die ,Atmosphérischen Horibungen*
sind keine Horverstehenstests mit Auf-
gaben zum Abfragen des Gehorten (z.
B. mit Hilfe von multiple choice-Aufga-
ben). Diese Hoéribungen wollen der
Ausgangspunkt sein fur gemeinsame
Gesprache in der Klasse, so dal3 das
Horen, das Verstehen, das Sich-
AuRern, das Sich-iiber-das-Gehorte-
Verstandigen wie in der realen Kommu-
nikationssituation eng ineinander ver-
woben sind.

Il. Horbriefe

Hortexte, dartber besteht inzwischen
Einigkeit, sollten so ,authentisch” wie
moglich sein. Gefordert werden Ton-
aufnahmen, die den Eindruck groéf3t-
moglicher Authentizitat vermitteln,
Aufnahmen mit Muttersprachlern oder
gar live-Mitschnitte.

Ein wichtiger Aspekt wird dabei
jedoch haufig auRer acht gelassen: Der
beste Hortext ist ein Text, der beim
Horer Betroffenheit hervorruft, das
heif3t: Der Inhalt des Textes soll ihn
personlich etwas angehen, so daf3 er
ihn aus eigenem Impuls verstehen
mdchte und nicht, weil eine Aufgabe
ihn dazu zwingt, sich mit dem Text zu
beschéftigen.

Solche Elemente moglicher Betrof-
fenheit bieten z. B. authentische Inter-
views mit deutschen Jugendlichen?,
aber auch bestimmte Werke der
Jugendliteratur (von Peter Hartling,
Christine Nostlinger u. a.), die in Form
von ,Audio“-Biichern angeboten wer-
den.

Zu denken wére auch an Horspiele,
speziell fur jugendliche Deutschlernen-
de geschrieben.

Eine gute Mog-
lichkeit, Betroffen-
heit herzustellen,
sind sogenannte Hor-
briefe oder Kassetten-
briefe. Dabei handelt
es sich um eine Form
der  Klassenkorre-
spondenz (siehe den
Beitrag von Ko Melief
in FREMDSPRACHE
DEUTSCH Heft 1),
aber in diesem Fall in
Form von auf eine
Kassette gesproche-
nen Texten. Das kon-
nen Selbstdarstellun-
gen, Interviews und
andere Texte sein,
die von Schilerin-
nen und Schilern
selbst  gesprochen
werden. Die Kasset-
tenbriefe enthalten
dann hé&ufig Fragen
an die Adressaten,
die im Rickbrief
beantwortet werden,
so dal3 ein echter
Dialog, eine echte
Kommunikationssi-
tuation mit Horen —
Verstehen - auf Band
gesprochenen
Anworten entstehen
kann.

Horbriefe bieten
zudem jedem Lehrer,
jeder Lehrerin und
allen Schulern die
Mdoglichkeit, jeweils
aktuelle, brandneue
Hortexte zu produ-
zieren, die auch wirk-
lich fir alle Beteilig-
ten von Interesse
sind.

Solche Horbriefe
kénnen zwischen
Deutschklassen des-
selben Landes, aber

»ATMOSPHARISCHE HORUBUNGEN*

ZU Hortext 15:

Manchner Impressionen
Teil 1

K Kontrolfragen zum Inhalt

1. Orlwnriiarung
1.1. Walchs GerfiLache heben Sie
1.2. Anden Ske enon Thel for den 1. Telll

2 QOlchelss Vastehen
21. Waa oind Jer, und ;s wohl von Banif?
02 Was mbciia ,sla" heuto abond machen?
23 Sagi & ja oder nein dazu?
24, Wae enideckt jor“f ale” piitzich?

3. Deitalivaratehan
a1, Was bt des  Marmorhaus“?
3.2. Wi hallt der Aim, don sle" sshen wll?([Deg __  *)
a3 Wann beginnt dor Alm?

Zu Hortext 18:

Famillenazanen
Teil 1

K Kontralfragen zum Inhalt

1. Orlentierung

1.1, Weicha GarSusche haben Sla
12 HAnden Sia ainan Thal O diesen Ted?

2, Globales Varstshon

2.1. Um weichas Problem pelt sa heule abend in der Famille?
22, Wird o3 peldst?
Wie wind as geid=t?

3. Detaliverstehan
a1. Wann war der Bund zum letten Mal drauBen?
3.2. Wan war um & Lir?
3.4. Sabine kann mit dam Hund nioht rumer gehen, wall. ..
34, Warum moint kichaol, dall hewls Sabine dran =27
3.8. Was macht Michaat geradet
d6. Warum gatt 85 aber darn doch bel belden?
4.7. Habon Sk vialelcht den Mamen des Hundes verstanden?

Familienszanen
Teil 1

K KontroMragen zum Inhait

1. Orsntiarung
1.1. Welche Garduasche haben Sie guhortt
12. Findan Slo alnen Thal 10 diesen Tedl
1.4. Inwaichen RSumen der Wohnung aploit die Szene?

2. Glohplen Verstehan
21, Vs ist die lypische Amoaphdire In desar Lmana?
it walcham Wort wilrden Sle dia Szane charakierisdaren?
232, Wo st cle Muther?
23. Frihshlcid der Veder mk gdan Kindam?

auch verschiedener

L&nder oder zwischen Schulklassen in
Deutschland (z. B. Englisch- oder Spa-
nischlernenden) und Deutschklassen
in anderen Landern (z. B. Deutschler-
nenden in England oder Spanien) hin-
und hergeschickt werden.

FREMDSPRACHE DEUTSCH hilft ger-
ne bei der Suche nach Partnerklassen
in Deutschland. Schreiben Sie uns!

1) Hans Ludwig Bauer: Atmospharische Horszenen fur
Anfanger. Cassette mit 20 Horubungen. Arbeits-
buch. Textheft. Inter Nationes 2. Auflage 1990.

Fremdsprache Deutsch 7



AUFGABEN AUS DEM ARBEITSBUCH
Zu Hortext 18:

27

Inhalt der zu diesem Heft gehdrenden Tonkassette:

Famillensnanen
Tell1

T Fragen zum Text: ¥Wie helBt es Im Taxt?

Alaa. Kindarohan, der Hungd muB
solt Mittag nicht .

, dor wer

deiztglolch? Derlst __ ganz friediich.

Kaine Debalte, ar het —________ saln Frossen
pelatagt.

Ichnmufl noch kann Micheal
nicht gehan?

Mutier:

Srtvna:

MUTTEr,

Sabine:

Adchaerl: Wieacimmerich? ... . ateadochdein Hund!
Sabine: Ach ne, Immer wenn'a darum geht, Iat ea meiner, aber
Michaal

Sahing
Michagl:
Sahine

Vister:

st du genanuso mit hm
khbin____  gegagen.alea blstdy

Aber thu sitrt s und . und lch mub arbedern.
Hidimat Ja froher demit 1
Hitia ich sben nicht, nachmittagswarichje

Wenn Ihr nicht saderd.——. , such zu
srelgn, wird ger Hund | Hash kch mir
doch geich gedacht, ceB das a0

Michas: Schon gut, lch goha schon. Ein bitchen frische Luft
yisRgloht .

Sahine: Neln, nem, sowercasdochnicht |

Mcfiaal: Ich geh.
Sabine: Main, 128 goch, kch gehl

Acimed: kchdonke,du 7
Saina: Ma ja, aber . ..
Miclhaed: Wolltoat cu nicht

Varer: Mun haut echon belde ab, darn ket hier
Auhs!

MRl Wizmm, Siroichi|

T

Zu Hortext 18, Teil 1:

A wichtige Ausdricke

Tall 1

1 Doar Hund muB nanlr, or war 8ot Mitteg nicht draeBen

2 Du bigd hauis dranl

3 Wann b nicht sofort sufhBet, such zu atreden, wird der Hund
sbgaschafTL,

4 En bibchen frischa Lult tul ganz gut.
& Bo war s doch nichi gemeint]

2) Empfehlenswert sind z. B.:

W. Eggemann/ W. Grabsch/ R. Landschoof: Sieben junge Leute stellen sich vor. Text-

buch. 2 Kassetten. Klett Edition Deutsch, Miinchen 1989.

D. Meijer/ M. van Kampenhout/ E. WeiR3: Das sind wir. Leipziger Schiler berichten.

Schilerheft. Kassette. Video. Goethe-Institut, Miinchen 1991.
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Artikel: Hortexte
Peter Bimmel/  Hortext 1: Textausschnitte 1-5
Mariet van de Ven  Hortext 2: An der Bude

Hortext 3: Der Anruf
Hortext 4: Der Lautsprecher 1—-6
Hortext 5: Das Wetter im Radio
Hortext 6: Feuerstuhl-Geschichte
Hortext 7: Chaos im Kinderzimmer

Ursula Hirschfeld  Hortext 8: Intonation
Hortext 9: Unterscheidung von Einzellauten
Hortext 10: Betonung
Hortext 11: Erkennen von Einzellauten
Hortext 12: Pausen
Hortext 13: Phonem-Graphem

Barbara Dahlhaus ~ Hortext 14: Der Anruf

Hans Ludwig Bauer  Hortext 15: Miinchner Impressionen
Hortext 16: Sich durchsetzen
Hortext 17: Eine Uberraschung
Hortext 18: Familienszenen, Teil 1 und Teil 2

lIse Cauneau  Hortext 19: Brummen
Hortext 20: Frequenzanteile héren

Gabriele Neuf-Miinkel  Hortext 21: Das Marchen vom
Gevatter Tod,
Horsequenzen 1-4

Gu Yiinying  Hortext 22: Anruf beim Arzt
Hortext 23: Praxis Dr. Hitzler
Hortext 24: Beim Arzt
Hortext 25: In der Apotheke

Kees van Eunen  Hortext 26: Lied ,,Sonntagnachmittag
auf dem Balkon“

Arbeitsgruppe  Hortext 27: Das Telefonspiel
Bordeaux

Jan van Weeren  Hortext 28: Zirkus in Amerika
Hortext 29: Zieh Leine, Bello
Hortext 30: Sag mal, Kordelia
Hortext 31: Ich habe gelesen
Hortext 32: Den besten Ansatz

Hortext 33: Kostproben deutscher Dialekte
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HOREN- e
BRUMMEN-
SPRECHEN wvecom

Wer sich in einer fremden Sprache ausdriicken will, wird
besser verstanden, wenn Intonation und Rhythmus
stimmen. In ihrem Beitrag stellt llse Cauneau Ubungs-
formen und Korrekturtechniken vor, mit deren Hilfe
Intonation und Satzrhythmus der deutschen Sprache Uber
Héren und Sprechen gelibt werden kénnen.

evor Sie anfangen, diesen Arti-
kel zu lesen, sollten Sie eine

kleine  praktische Ubung

trifft. Dieser Schall wird jedoch nicht kontinu-
ierlich in unserem Gehirn verarbeitet, sondern
wir horen, verarbeiten, héren dabei schon wie-
der Neues usw. Wahrend des Horens konstitu-
iert unser Gehirn die Information. Wére es
sonst moglich, einem Nachrichtensprecher zu
folgen, wenn wir darauf angewiesen waren, erst
jeden Ton, selbst jedes Wort gehért zu haben,
bevor wir verstehen kénnen? Wahrend wir
einem Gesprachspartner oder einer Diskussion
zuhoren, verarbeiten wir das Gehorte und
bereiten gleichzeitig schon eine Antwort vor.

Diese Art des Horens vorausgesetzt, mufd
im Sprachunterricht von Anfang an darauf ge-
achtet werden, daf3 strukturierende Elemente
wie Akzentsetzung, hdufig vorkommende Laut-
verbindungen, Sprechrhythmus und Intonation
bewuf3t gemacht werden. Fir das Deutsche gilt,
dalR akzentuierte Silben/Wérter die Haupt-
informationstréger sind. Zwischen akzen-
tuierten Silben liegen Intonationstéler, die fur
ein erstes Horen, eine schnelle Informationser-
fassung zweitrangig sind.

»Konnen Sie mir bitte sagen, auf welchem Gleis der Zug nach Paris abfahrt?“
4

machen. SchlieRen Sie die Augen unbetonter Vorlauf Intonationstal ~ unbetonter Nachlauf

und konzentrieren sich etwa eine
Minute auf alle Gerdusche, die Sie auf3erhalb
des Raumes horen. (Wenn Sie jemanden haben,
der die Zeit mif3t, ist es noch besser.) Danach
notieren Sie oder erzéhlen Ihrem Gespréchs-
partner, was Sie gehort haben. Nach dieser Kklei-
nen Auswertung schlieBen Sie wieder die
Augen und konzentrieren sich auf die Geréu-
sche, die Sie innerhalb des Raumes héren und
werten dies genauso aus. Schlielich schlief3en
Sie die Augen ein drittes Mal und hdren in lhren
Korper hinein. Haben Sie gehort, wie Ihr Magen
rumort? Oder wie Ihr linkes Knie knackt?

Nun haben Sie sich so gut auf das, was Sie
hdren, konzentriert, dal? Ihnen die Konzentrati-
on beim Lesen ganz leicht fallen wird.

Hdren? Wie geht das vor sich? Passiert das
nicht von selbst? Ohne unser Zutun? Sicher
haben wir diesen Eindruck, wenn wir beden-
ken, was wir manchmal alles héren miissen, was
uns eigentlich nicht interessiert, oder was wir
mithdren, ohne dafld wir es beabsichtigen also
ohne hinzuhéren. Aber dennoch wahlen wir -
bzw. unser Gehirn - aus, was wir horen.

1. Horen als diskon-
tinuierlicher Prozeld
Wir sind fast standig von Schall umgeben, der

an unser Ohr und somit auf unseren Gehdrsinn,
die entsprechenden Gehdrzentren im Gehirn,

In dem obigen Satz liegt die Betonung auf
»Cleis* und ,Paris”, und dies ist ausschlagge-
bend fur die Antwort des Bahnbeamten, des-
halb sollten die beiden Worter auch vom Fra-
genden hervorgehoben werden.

Lerner einer neuen Sprache haben jedoch
in der Regel die Tendenz, alles hdren, bzw. ver-
stehen zu wollen aus Unsicherheit, sie kdnnten
etwas Wichtiges ,,uberhdren”. In Wirklichkeit
besteht die Unsicherheit jedoch im Erkennen
der neuen Lautbilder und Hérkonventionen. Sie
verlangen dann vom Lehrer, langsamer zu spre-
chen. Manche Unterrichtende denken auch, sie
kénnten durch besonders lautes Sprechen den
Lernern helfen. Beides ist jedoch nicht gut und
ist vor allem keine echte Hilfestellung. Lautes
Sprechen verstarkt alle Frequenzen und fuhrt
zu diffusem Horverstehen. UberméaRig langsa-
mes Sprechen verfalscht den normalen
Sprechrhythmus einer Sprache, und dadurch
schleichen sich Aussprachefehler beim Unter-
richtenden ein, denn es fuhrt dazu, dal3 die
Akzente falsch gesetzt oder zuviele Akzente
gesetzt werden. Dies kann zwar im Unterricht
den Lernern die Illusion geben, alles verstehen
zu konnen, entspricht jedoch nicht der
Sprachrealitat und fuhrt auBerhalb des Unter-
richts zu Frustrationen: ,Mein Lehrer spricht
anders! Die Deutschen sprechen alle zu
schnell” (Ganz zu schweigen von den vor Ort
gesprochenen Dialekten.)
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2. Horprobleme fuhren zu
Ausspracheproblemen

Mit der Entwicklung der Muttersprache(n) fe-
stigt sich im Gehirn ein dieser Sprache entspre-
chendes Lautsystem, wodurch sowohl Horen
als auch Sprechen gesteuert werden. Wenn nun
eine neue Sprache gelernt wird, deren Lautver-
bindungen nicht den bereits im Gehirn gespei-
cherten entsprechen, so funktioniert das vor-
handene Lautsystem wie ein Raster: neue Laute
werden bereits vorhandenen angeglichen, bzw.
veréndert. Deutsche Vokale gibt es z. B. in vie-
len anderen Sprachen, dennoch kommt es zu
Aussprachefehlern bei den Vokalen, weil die
deutschen Vokale verschiedene Formen anneh-
men koénnen wie lang, geschlossen und
gespannt oder kurz, offen und entspannt: Aal -
alle, Besen - besser, Ofen - offen usw.

Andere Laute existieren in der Muttersprache
nicht und werden nicht wahrgenommen. Ein
typisches Beispiel fiir viele (nicht alle) Deutsch-
lerner ist der Laut [ 1 ]. Der Satz ,,Ich habe Hun-
ger* wird meist nach dem Gehor als ,,Ich habe
Hunner“ wiedergegeben. Ist das Wort oder der
Laut [ 1 ] jedoch schon als ng gelesen worden,
wird er [ng] ausgesprochen. Andrerseits wer-
den auch Laute, die in der Muttersprache kei-
nen Phonemcharakter haben, also nicht bedeu-
tungsunterscheidend sind, oft nicht eindeutig
wahrgenommen und mal so, mal so ausgespro-
chen wie z.B. [r] und [I] bei japanischen Mut-
tersprachlern.

3. Tips fir die
Unterrichtspraxis

Einhéren

Oft wurde und wird im kommunikativen Unter-
richt das Horen als rezeptive Féahigkeit vernach-
lassigt zugunsten der Sprachproduktion. Die
Deutschlernenden héren kurze Dialogeinheiten
und sollen sie so schnell wie mdglich frei
anwenden. Die oben angefiihrten Probleme
beim Horen einer neuen/fremden Sprache wer-
den dabei nicht immer genugend bericksich-
tigt und die Lerner werden ,,zu Naturtalenten*
(Gbbel 1986) erklart, die schon irgendwie rich-
tig sprechen lernen. Es geht in der Tat nicht um
das Erfassen von Einzellauten, sondern um das
Erfassen von Bedeutungen Uber akustische
Merkmale. Dabei spielen Intonation und Rhyth-
mus, Intensitat und auch Emotionalitat eine
wichtige Rolle. Sind die Dialoge zu kurz, bleibt
auch manches unberticksichtigt, was zur Kom-
munikation gehort: Klarer Kontext (Ort, Spre-
cher, Zeit, Thema), Klarheit der eigenen Spre-
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cherrolle, der Rolle der beteiligten Sprecher,
der Beziehung der Sprecher untereinander. All
diese Elemente erlauben den Lernern, sich-in
die Situation hineinzuhdren und wenn der Rah-
men Klar ist, auch die Informationen heraus-
zuhgren, die das Horverstandnis ermaoglichen.

Deshalb sollten auch Dialoge, die in irgendeiner
Weise als Modell fuir spatere Sprachproduktion
dienen, lang genug und vor allem auch - wenn
es der Situation entspricht, redundant sein. Das
Rezeptive, das Einhdren, sollte am Anfang.Vor-
rang vor zu langen Produktionsphasen haben.

Ubungsformen und Korrekturtechniken

Bei der Ubung von Aussprache und Ausspra-

chekorrektur kann mit ein paar einfachen Prin-

zipien ziemlich viel erreicht werden:

< Rhythmus und Intonation sind wichtiger als
Einzellaute. Wenn wir genau hinhdren, war-
um ein Auslander, der Deutsch lernt, schwer
zu verstehen ist, spielen dabei Rhythmus
und Intonation eine groRere Rolle als die
falsche Aussprache von Einzellauten. Des-
halb sind Ubungen in Dialogform oder in der
Ich-Form (Monologe) sehr nitzlich. Lerner -
auch noch die Fortgeschrittenen — mussen
immer wieder Uben, wie im Deutschen die
Akzente verteilt werden. Eine allgemeine
Tendenz von Deutschlernern geht dahin,
regelmafig jede zweite oder dritte Silbe zu
betonen, sei es, weil ihre Muttersprache eine
ahnliche Konvention hat, oder aus Unsicher-
heit. Im Deutschen ist es jedoch wichtig fur
den Zuhorer, daf jeweils die bedeutungstra-
genden Silben/Wdrter betont werden.

= Eine Hilfe, Intonation und Rhythmus besser
zu horen, ist das Brummen. Brummen bedeu-
tet ein Aneinanderreihen von tiefen Frequen-
zen. Da die tiefen Frequenzen fir die Satzme-
lodie bestimmend sind, ist Summen oder
Brummen von Dialogelementen eine Vorstufe
zum Horverstehen. Brummen kann in zwei
Phasen zu Hilfe gegnommen werden:

e Beim Einhdren konnen Dialogteile erst ein-
mal ,,gebrummt* gehdrt und ausprobiert
werden. Hier stort noch keine falsche Aus-
sprache eines Lautes, es geht nur um das
Erfassen von Intonation und Rhythmus (Hor-
text: 19)

« Eine weitere Woglichkeit ist, Dialogelemente
in ausgewahlten Frequenzanteilen zu horen.
Zuerst die tiefen Frequenzen, dann werden
die hohen dazugenommen, und schliel3lich
wird das normale Klangbild mit allen Fre-
quenzen gehort (Hortext 20).

e Auch beim Korrigieren kann das Brummen
eines Satzes hilfreich sein, weil dadurch die
Aufmerksamkeit auf Intonation und Rhyth-
mus gelenkt werden. Das ist wichtig, denn
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Intonation und Rhythmus bilden das ,,Ske-
lett” der Aussage. Auch riicken die Einzellau-
te und die Angst, bei der Aussprache etwas
falsch zu machen, etwas in den Hintergrund.
Nachdem ein Satz ,,gut gebrummt“ worden
ist, &Rt er sich viel leichter aussprechen.

Weitere Mdéglichkeiten, die Lernenden fur Into-

nation und Rhythmus zu sensibilisieren:

e Atemubungen kdénnen der Ausspracheschu-
lung vorgeschaltet werden. Sie dienen einer-
seits der Konzentration und entwickeln
andererseits bei den Beteiligten ein Gefuhl
fur bewuftes Sprechen. In einem weiteren
Schritt erzéhlen die Teilnehmer von sich
selbst oder fuhren kurze Dialoge mit der Vor-
gabe, sich daran zu halten, daf3 sie in einem
Satz hochstens zwei Elemente betonen. Sie
kdnnen so Uben, den Luftdruck zu regulieren:
fur die akzentuierten Silben brauchen sie
mehr Luft, und den Rest des Satzes kdnnen
sie mit weniger Luftdruck im sogenannten
Intonationstal — auch ein wenig leiser, wenn
sie wollen - sprechen. Bei dieser Ubung kann
eine begleitende Handbewegung, die den Ein-
und Ausatmungsvorgang unterstiitzt, sehr
hilfreich sein.

< Eine nuancierte Aussprache, bei der betonte
Silben durch lauteres Sprechen hervorgeho-
ben und unbetonte Silben im Intonationstal
oder im unbetonten Vor- oder Nachlauf leiser
gesprochen werden, kann es den Lernenden
erleichtern, den Satzrhythmus zu hdren.
Dabei durfen aber Tempo und Rhythmus
nicht verandert werden.

» Klopfen oder Klatschen des Rhythmus ist eine
weitere Hilfe bei der Einlibung der Satzmelo-
die. (Wichtig dabei ist, dal3 die Lehrerin
richtig klopft oder klatscht. Manchmal muf3
das durchaus zuerst gelibt werden.)

< Eine nicht zu vernachléssigende Technik bei
der phonetischen Korrektur ist das Rick-
wartskorrigieren. Stolpert einer der Lernen-
den Uber den Satz ,Kommt ihr heute Abend
mit ins Kino?* empfiehlt sich folgendes Vor-
gehen:

.............................................................. ins Kino?
........................................... Abend mit ins Kino?
................................ heute Abend mit ins Kino?
........... Kommt ihr heute Abend mit ins Kino?

e Spannung und Entspannung spielen bei der
Aussprache von Einzellauten eine wichtige
Rolle. Deutsche Konsonanten wie /p/, /t/, /k/
und /s/ werden sehr gespannt und zum Teil
aspiriert ausgesprochen. Um dies besser zu
Gehdr zu bringen, eignet sich Flistern. Dabei
treten gespannte Laute starker hervor und
werden besser wahrgenommen.

e Einzellaute kénnen oft besser wahrgenom-
men werden, wenn sie in eine glnstige Laut-

umgebung gebracht werden. Spannung und
Entspannung innerhalb eines Satzes sind dabei
von Bedeutung. Geschlossene, gespannte Voka-
le werden beispielsweise am besten gehort,
wenn sie am Ende einer Satzfrage stehen, denn
dort ist die Spannung im Satz am gréf3ten, alles
tendiert auf die Antwort ,ja“ oder ,nein“ hin.
BEISPIELE: Méchten Sie Brétchen mit Mohn?
Ist das die Eugenstral3e?
Auch [¢] oder [0 ] kénnen an dieser Stelle
besser wahrgenommen werden.
BEISPIELE: Nehmen Sie Honig?
Trinken Sie den Kaffee mit Milch?
Ist die Hose nicht zu eng?
Bei fallender Intonation im Aussagesatz oder
im Befehl fallt die Spannung am Satzende ab,
es lassen sich also besonders gut entspannte
Vokale héren (und dann auch sprechen).
BEISPIELE: Gib mir das Messer!
Du solltest das Rauchen lassen!
Auf einen gespannten Konsonanten folgt ein
offener, entspannter Vokal. So probieren
Babys das Sprechen. lhre ersten ,\Worter*
sind in ziemlich allen Sprachen ,mama®“,
»papa“ oder ,tata“ nach dem Prinzip: auf
Spannung folgt Entspannung. Auch das koén-
nen wir fir den Unterricht heranziehen:
BEISPIELE: Wo ist hier die Kasse?
Zeigen Sie lhren PaR!
Zum Kuckuck nochmal!
Eine Tasse Wasser ... usw.
Die Beispiele mussen natirlich aus dem
Unterrichtskontext genommen werden, an
dieser Stelle kann nur das Prinzip erklart
werden.

Bei den aufgefiihrten Techniken geht es in
erster Linie darum, dal3 die Lernenden einen
bestimmten Laut oder den Rhythmus besser
horen, denn nur, was gehort, wahrgenommen
und als neue Komponente in das Lautinventar
aufgenommen ist - also beim néchsten Horen
auch wiedererkannt werden kann, kann mit der
Zeit auch richtig ausgesprochen werden. Diese
Vorgehensweisen sollen auch zeigen, dal
Horen in Verbindung mit Ausspracheschulung
nicht dem Zufall iberlassen werden muf3 und
die Lerner keine ,Naturtalente” (s.0.) sein mis-
sen, sondern daf3 wir als Unterrichtende M&g-
lichkeiten haben, Horen optimal zu gestalten
mit dem Ziel, den Lernenden zu einer besseren
Aussprache zu verhelfen.
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DER

Ubungen zur Ausbildung der

DICKE

Antizipations- und

JUNGE

Speicherfahigkeit

WEINT,

Von Gabriele Neuf-Miunkel

WEIL ...

1. Antizipationstibungen

Antizipieren von Satzenden und S&atzen
Man kdnnte sich auf den Standpunkt stellen,
daR antizipierendes Horen flr den Lerner einer
Fremdsprache erst auf einer sehr fortgeschrit-
tenen Stufe des Spracherwerbs mdglich ist. In
einem gewissen Sinn mag dies auch zutreffen.
Aber trotzdem wére es falsch, wenn eine Didak-
tik des Horverstehens darauf verzichten wir-
de, Horiibungen zu konzipieren, die bereits auf
sehr friher Stufe des Spracherwerbs die Mdg-
lichkeiten von Antizipation zukinftiger Rede
dem Lerner bewuf3t machen und diese zumin-
dest in Ansatzen vorbereiten.

Die Ubungen, die wir lhnen vorschlagen,
wirken teilweise eher spielerisch. Aber Sie kon-
nen viel dadurch erreichen: ein freieres Verhélt-
nis des horenden Lerners zu gesprochenen
Texten in der Fremdsprache.

Einige der Ubungen werden Sie vielleicht an
Lickentexte erinnern, die lhren Schilern vi-
suell prasentiert, dann komplettiert und an-
schlieBend korrigiert werden. Aber dies
tauscht.

Fremdsprache Deutsch 7

31

Haben Sie sich schon einmal tber einen Gesprachspartner
geéargert, der Ihnen dauernd ins Wort féllt, Sie nicht aus-
reden lai3t, Sie mitten im Satz unterbricht, lhren Satz zu
Ende fuhrt und ihnen gar die Pointe lhrer Erz&hlung raubt?
Trotz Ihres verstéandlichen Argers - die Erklarung fiir dieses
Verhalten ist leicht: Ihr Gespréachspartner kennt Sie —
wahrscheinlich ist ihm auch die Sache, Uber die Sie
sprechen nicht ganz neu, vor allem aber: Sie sprechen
dieselbe Sprache. Ihr Partner weil3 um die Bedeutungen
und Bedeutungsfelder der Wérter, die Sie gebrauchen, er
kann die einzelnen Informationen miteinander verbinden,
er kann Informationen speichern, ,,vorausdenken” und
sogar vorausformulieren.

Ein fremdsprachiger Zuhdrer, der lhre Sprache noch nicht
so gut beherrscht, kbnnte — selbst wenn er wollte — lhnen
nicht ins Wort fallen, weil ihm das flir das Erfassen Ihrer
AuBerungen vorausgesetzte Wissen, viele Wérter, vielleicht
auch die Bedeutung ganzer Séatze fehlen. Das bedeutet
auch, dafl3 seine Fahigkeit zu antizipierendem H6ren und
zum Speichern fremdsprachiger Informationen noch nicht
gentigend ausgebildet ist. Beides mufl3 also entwickelt
werden.

Antizipationsubungen fir verstehendes
Horen haben zwei Voraussetzungen:
a) Sie mussen in einem hohen Tempo durchge-
fuhrt werden (denn Héren ist im Gegensatz
zum Lesen ein zeitabhangiger Prozel3; jede fiir
die Ausbildung des Horens konzipierte Ubung
muf3 deshalb den Faktor Zeit miteinbeziehen).
b) Es ist eine bestimmte Reihenfolge zu bertck-
sichtigen: Sprechen (der Lehrende spricht) -
Horen (der Lernende hort) — Sprechen (der Ler-
nende spricht /,fallt ins Wort").

Vorschlag 1
Wahlen Sie ein kleines Thema, das Sie in der
Fremdsprache bereits behandelt haben: Ein-
kauf; Verkehr; Spiel; Schule. Sie haben eine be-
stimmte Lexik zu diesem Thema erarbeiten las-
sen, Ihre Schiler verfligen Giber Vorstellungen,
wie einzelne Prozesse in diesem Bereich ge-
wohnlich verlaufen.

Konzipieren Sie nun einen Text, zerlegen Sie
diesen in Einzelsatze, sprechen Sie deren An-
fdnge vor und lassen Sie diese Satze in mog-
lichst raschem Tempo von einzelnen Schilern
zu Ende fUhren. Grammatische Fehler sollte
man zunachst nicht bericksichtigen. Aber Sie
koénnen die ganze Ubung auf Cassette aufneh-
men und im nachhinein einige besonders gelun-
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gene sprachliche ,,Prognosen* herausheben, ei-
nige sehr fehlerhafte verbessern. Wir wéhlen
als Beispiel das Thema Einkauf. Mdgliche Satz-
anfange, die der ,Phantasie” der Lerner immer
breiteren Raum geben, wéren z. B.

Gestern war mein Kuhlschrank fast leer, deshalb ...

Vor dem Geschaft standen ...

In dieses Geschaft gehe ich gern; denn ...

Zuerst ging ich zu den Regalen, wo ...

Bei der Butter stellte ich fest, daR die Preise ...

An der Theke, wo Kase und Wurst verkauft wurden, standen ...
Ich multe ...

Dann brauchte ich noch Getranke. Ich wahilte ...

Mit meinem Wagen ging ich ...

Als ich bezahlen wollte, bemerkte ich zu meinem Schrecken, ...

= Aber ich hatte Gluck ...

Vorschlag 2:
Bildgeschichten als Basis fur Antizipa-
tionsiibungen

Auch Bildgeschichten, die gewdhnlich als
Basis fur mindliche und schriftliche Produk-
tion dienen, kbnnen zur Ausbildung eines anti-
zipierenden Horens verwendet werden.

Die auf Seite 33 abgedruckte Bildgeschichte
ist dem 1. Band von DEUTSCH AKTIV entnom-
men.!

Legen Sie lhren Schiilern die einzelnen Bil-
der vor und beginnen Sie die Satze, die dann
von den Schiilern erganzt werden. Nehmen Sie
die entstehende Geschichte wieder auf Casset-
te auf, um den entstehenden Text zu kontrol-
lieren.

Auf Gleis 1 stand ... In einem Abteil ... Da wurde die Tre ...

Sie fragte; ... Der dicke Mann ... Da brachte die hubsche ...

Der dicke Mann sprang auf ... Dann geschah etwas ...

Die junge Dame fiihrte ... Wahrscheinlich war es ... Der dicke Mann ...

Vorschlag 3:
Antizipationsibungen mit Strukturwor-
tern

Ubungen zum Thema Strukturworter ken-
nen Sie sowohl aus dem Grammatikunterricht
als auch aus der Arbeit mit sogenannten Lese-
texten.

Es ist zu bedauern, dal3 spezielle Horiibun-
gen zu diesem Thema selten sind. Dabei hangt
das vom Faktor Zeit bestimmte Hoéren in hohem
Mal3e von einer ,automatisierten“ Verwendung
des Wissens ab, das der Lerner tber Struktur-
worter der Zielsprache bereits erworben hat.

Wir wéhlen ein einfaches Beispiel: ,,Es gab
einen Unfall, weil das Auto zu schnell fuhr.”

Psychologen haben durch Experimente be-
wiesen, dal3 ein Horer, der die Bedeutung die-
ses Satzes erkennt und ,,speichert”, das Struk-
turwort ,weil“ sozusagen als Verstehensschlis-
sel gebraucht, weil es die bestimmte Beziehung
der beiden durch ,,weil“ verbundenen Satze an-
zeigt: das Grund-Folge-Verhaltnis. Folgende
Schreibweise kann dies verdeutlichen:

weil
Unfall / \Auto zu schnell

(Folge) (Grund)

FUr das antizipierende Horen des Mutter-
sprachlers spielen Strukturwoérter eine ent-
scheidende Rolle: Sie dienen als eine Art Weg-
weiser flr die kommende Information. Wenn
man Worter wie weil, denn, aber, wenn, damit
usw. hort, dann kann der konkrete Inhalt des
folgenden Satzes zwar nicht immer vorwegge-
nommen werden, aber es ist eine Richtung vor-
gegeben: es folgt mit Sicherheit die Angabe
eines Grundes, eines Gegensatzes, einer Bedin-
gung, eines Ziels. Fir den Fremdsprachenunter-
richt speziell im Horverstehen hat dies die Kon-
sequenz, dafd die Verwendung dieser Struktur-
worter soweit wie moglich automatisiert,
besser interiorisiert sein muf3.

Auch fir diesen Zweck hat es sich bewéhrt,
wenn der Lehrende miindlich Satze vorgibt, die
dann mdglichst rasch von den Lernern in den
verschiedensten Varianten zu Ende gefuihrt
werden mussen. Dadurch, daf3 (produktiv) In-
halte verschiedenster Art mit diesen Struktur-
waortern verbunden werden, kann erwartet wer-
den, daR3 der Lernende ihre Bedeutung und ih-
ren Gebrauch so interiorisiert hat, daf3 sie ihm
bei der Rezeption auch zeitabhangiger Hortex-
te als ,Wegweiser dienen kénnen. Wir nennen
einige Bespiele. Veréndern Sie diese je nach Al-
ter und Sprachniveau lhrer Schilerinnen und
Schiler.

Ich habe mir ein Fahrrad gekauft, weil ...

Wir kaufen uns kein Auto, denn ...

Das Kind ist nicht nach Hause gekommen.
Deshalb ...

Der Planet Erde ist bedroht. Denn ...

Ich habe mir ein Fahrrad gekauft, aber ...

Die Gruppe hat viel Geld gesammelt. Trotz-
dem ...

Das Haus meiner Verwandten liegt in einer ru-
higen StraRe. Dagegen ...

Hypothesenbildung auf der Basis vor-

gegebener und gehorter Informationen
Wenn wir davon ausgehen, daf3 (hérende und
lesende) Rezeption von Texten durch ein Zu-
sammenspiel aufwartsgerichteter und abwaérts-
gerichteter Prozesse erfolgt (siehe dazu das
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»Aktuelle Fachlexikon“ S.61), dann tra-
gen die in 1.1 vorgeschlagenen Ubun-
gen dazu bei, dem Hdorer gegeniuber
den aufwértsgerichteten Prozessen ei-
ne souverdnere Beziehung auf kom-
mende Wortfolgen zu vermitteln.

Nicht weniger wichtig sind Antizipa-
tionstibungen fur abwartsgerichtete
Prozesse. Sie ermdglichen Hypothesen-
bildungen fiir langere Passagen, die
dann dem Horer als ,roter Faden” die-

o ™
1900,

i

nen konnen.

Fir solche Antizipationsiibungen
eignen sich sehr viel mehr Textsorten,
als der Lehrer zundchst vermuten méchte:

* Bei sogenannten expositorischen Texten
kénnten z. B. das Textthema analysiert und
daraus unter Umsténde Teilthemen abgeleitet
werden.

* Bei argumentativen Texten (besonders bei
dialogischen Texten wie z.B. Diskussionen) die-
nen die Grundpositionen ,Pro“ und ,,Contra*
als Wegweiser fur die Auffindung und Formulie-
rung moglicher Argumente vor dem Horen.
Wenn dann der gesprochene Text rezipiert
wird, wird auch der Schler, der nicht alles ver-
stehen kann, zumindest erfassen kdnnen, wel-
che Diskussionsteile bereits vorweggenommen
wurden, wo neue Gesichtspunkte auftauchen
bzw. bereits genannte erganzt werden.

< Bei narrativen Texten besteht die Mdglich-
keit, aufgrund eines allgemeinen Erfahrungs-
wissens (vielleicht auch auf der Basis der
Kenntnis ganz bestimmter fiktionaler Textsor-
ten) die mogliche nachste Handlungsstufe zu
skizzieren.

Neben der allgemeinen Schulung der Antizi-
pationsféhigkeit hat eine solche Methode noch
einen Vorteil, der gar nicht zu Uberschétzen ist:
Neue Worter kdnnen phasenweise eingefiihrt
werden. Sie tauchen bei Antizipationsversu-
chen der Schuler gelegentlich in deren Mutter-
sprache auf, werden als fir diesen Kontext not-
wendige erkannt — ein Faktum, das fur die Se-
mantisierung und die Merkfahigkeit hilfreich ist.

Wir moéchten Ihnen nun am Beispiel eines
Mérchens illustrieren, wie eine solche Unter-
richtsstunde verlaufen kénnte.

Mérchen sind Texte, die ursprunglich in vie-
len Varianten mundlich tradiert wurden. Erst
Jahrhunderte nach ihrer Entstehung wurden
sie verschriftlicht.

Deswegen eignen sie sich besonders gut fiir
das Erzéhlen, d. h. eine Art mindlichen Vor-
trags, bei der inhaltlich ein ,roter Faden* fest-
steht, dieser aber auf unterschiedlichem
sprachlichen Niveau dargestellt und ausge-
schmuckt werden kann.
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Aus: Deutsch Aktiv1,

Wie Gerard Westhoff2 am Beispiel des in @ngenscheiot

den Alpen spielenden Marchens ,Madrisa“
schon gezeigt hat, kbnnen Marchen, in einer
bestimmten Form dargeboten, auch Fremd-
sprachenlerner anregen, vorauszudenken und
hypothetische Fortsetzungen zu diskutieren.
Dabei wird der Text nicht als

ganzer prasentiert, sondern in N LR e

AT

aufeinanderfolgenden Teilen.
Er bricht an bestimmten Stel-
len ab — die Lernenden werden
aufgefordert, Hypothesen Uber
den weiteren Fortgang aufzu-
stellen. Anschlie3end kdénnen
sie dann am Text Uberprifen,
ob ihre Prognosen der im Text
prasentierten Version entspre-
chen. Wir meinen, daf® im
Fremdsprachenunterricht
nicht nur Leser (darauf bezie-
hen sich Westhoffs Ausfuh-
rungen), sondern auch Hdorer
vor Aufgaben &hnlicher Art gestellt werden
sollten. Dabei sind selbstversténdlich einige
Modifikationen gegeniiber den Westhoffschen
Vorschlagen notwendig.

Das ausgewdhlte Marchen ist der beriihm-
ten Sammlung der Briider Grimm entnommen?,
Sein Titel lautet: ,,Der Gevatter Tod". Allerdings
ist der gesprochene Text (Hortext 21, Horse-
quenz 1 - 4) gegenliber dem geschriebenen ge-
kirzt und vereinfacht.

Wir gehen von der Uberschrift aus. Sie ist
seltsam, fast absurd und enthélt ein Wort, das
in vielen Kulturen nicht nur als Lexem, sondern
auch von seinem Inhalt her unbekannt ist: der
Gevatter — der Taufpate, der — neben den Eltern
— flir das Wohl des Kindes verantwortlich ist. Er
sorgt fur dessen Ausbildung, hilft in finanziellen
Notlagen, gibt seinem Patenkind Geschenke.

Wenn Sie diesen Begriff genau erlautert ha-
ben, dann fordern Sie zu ersten Hypothesenbil-
dungen auf, die Sie (freilich nur, soweit dies n6-
tig ist), auch in der Muttersprache lhrer Schu-
ler formulieren lassen kénnen. Was bedeutet

LA,

Loammr
{ MR
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Horsequenz 1

N

es, wenn man den Tod zum Paten hat? Welche
Umstéande fiihren Eltern zu dieser Wahl? ...

Bereiten Sie dann die erste Horsequenz vor.
Ihre Schiler missen nicht alle Worter kennen,
um den Inhalt des gesprochenen Textteils zu
verstehen und den weiteren Verlauf der
Geschichte zu prognostizieren. Aber Kernwor-
ter sollten Sie vorgeben. Gehen Sie dabei von
einem zentralen Begriff aus und lassen andere
Worter zuordnen.

Fur die erste Horsequenz schlagen wir als
ein solches Kernwort Armut bzw. sein Antonym
Reichtum vor.

Auf der Basis dieser Worter kdnnen Sie eine
zweite Hypothesenbildung anregen. Sie wird,
da durch die vorgegebenen Lexeme eingeengt,
sehr viel ndher am Text sein, den die Schiiler

anschliel3end héren werden.
Préasentieren Sie dann die

am arbeiten .. vr:
e Armut /e Not / e Arbeit ~ # r Reichtum Horsequenz 1 (wenn notig
fehlen an gs fehlt an nichts mehrmals).
Fur die Arbeit nach der
Préasentation schlagen wir flnf Schritte vor:
1. Sichern Sie das Versténdnis durch ein kurzes
Gesprach mit den Schilern. Lenken Sie
durch Fragen, wenn dies notwendig ist.
2. Lassen Sie nun Hypothesen zur néachsten
Horsequenz bilden. Notieren Sie Aussagen
der Schiler an der Tafel. Helfen Sie bei For-
mulierungsschwierigkeiten, ohne Stellung zu
nehmen.
3. Geben Sie dann Kernwdrter fir die néchste
Horsequenz und lassen diesen andere Wor-
ter zuordnen.

Horsequenz 2 ) 4. Lassen Sie - auf der Basis
g . sHeﬂkrautZU Heupten/ der Kernworter - weitere
krank gesund  zu Filen Hypothesen bilden. Viel-

leicht gelingt es bereits,
r Gehorsam r Ungehorsam den kommenden Textteil
(gehorchen) (Setwas gegen den ,vorerzahlen“ zu lassen.

Willen eines anderen tun)

Horsequenz 3

5. Spielen Sie die néchste
HOrsequenz vor.

e List drohen Der auf Cassette gesproche-
(tiberlisten) betriigen ne Text ist insgesamt in 4
verzeihen Horsequenzen geteilt.

Horsequenz 4 Im"Kasten links haben wir die
e Hohle Worter  zusammengestellt,
s Licht die fur das Verstandnis der
verloschen/ausgehen einzelnen Textteile unbedingt
50 tun als ob notwendig sind. (Wahlen Sie
sich réchen

aus bzw. ergénzen Sie!)

2. Speichertibungen

Speichern — ein mehrstufiger Verarbei-
tungsprozeld im Kurzzeitgedéachtnis
Wenn ein Horer Inhalte, Informationen, die be-
reits gesprochen wurden, in seinem Gedéchtnis
so aufbewahrt, daf3 er sie erinnern kann, dann

hat er diese Informationen gespeichert. Gespei-
chert kann nur werden, was verstanden wor-
denist.

Dies bedeutet: die erste Stufe der Verarbei-
tung ankommender Wortfolgen besteht — nach
den Erkenntnissen der Psycholinguistik — darin,
aus diesen Worten ,,Bedeutungen®, kleinste und
kleinere ,Sinneinheiten“ zu schaffen. Dabei
Ubernimmt das Gedachtnis in den meisten Fal-
len nicht die wortlichen Formulierungen des
Sprechers, sondern es speichert diese Bedeu-
tungen in vereinfachter sprachlicher Form.
(Z. B. haben Experimente ergeben, daf3 im Pas-
siv formulierte Mitteilungen oft im Aktiv erin-
nert und reproduziert werden.)

In einem weiteren Arbeitsschritt werden
diese Inhaltsteile zueinander in Beziehung ge-
setzt und in eine sogenannte hierarchische
Ordnung gebracht. Das verarbeitende Gedéacht-
nis unterscheidet zwischen Wiederholungen,
fur den roten Faden nicht unbedingt notwendi-
gen, vielleicht ausschmuiickenden Teilen, wich-
tigen Einzelheiten und den groferen ,Teilthe-
men*“, die den Hauptgedanken zusammengeho-
render Sétze (beim Lesetext wiirde man von
Abschnitten sprechen) darstellen. Ohne diesen
Akt verstehenden und ordnenden Speicherns
ist Horverstehen nicht méglich. Denn verstan-
dene und gespeicherte Informationen sind so-
zusagen die Anknlpfungspunkte fur noch nicht
gesprochene Rede — ohne Erinnerung an be-
reits gesprochene Inhalte ist zukinftige Rede
ohne Basis.

So verlauft — grob dargestellt — der Prozel3
beim muttersprachlichen Horer. Die Schwierig-
keiten fur den Fremdsprachenlernenden liegen
auf der Hand. Wir fassen sie in vier Punkten zu-
sammen:

1. Er hat Muhe, langere Wortfolgen, aus denen
dann Bedeutungen geschaffen werden kon-
nen, im Gedé&chtnis festzuhalten.

2. Er hat Mihe, die ankommenden Wortfolgen
(er kennt manche dieser Worter nicht ein-
mal) zu Bedeutungen zu verarbeiten.

3. Er hat noch nicht die Féhigkeit, in Sekunden-
bruchteilen schwieriger formulierte Wen-
dung zu verkirzen und zu vereinfachen.

4. Erist aus diesen Grunden nicht in der Lage,
die in der Rede Ubermittelten Informationen
zu gewichten, d.h. in eine hierarchische Ord-
nung zu bringen.

Wenn wir diese vier Gesichtspunkte berick-
sichtigen, ergeben sich brauchbare Hinweise,
wie wir Speichern von gesprochener Sprache in
der Fremdsprache erleichtern bzw. tiben.

Fremdsprache Deutsch 7



Hinweise und Ubungen zum Problem
,»opeicherfahigkeit*

= Hilfen, Informationen zu gewichten:

Da gerade dieser Punkt auf der Grundstufe des
Spracherwerbs im allgemeinen nicht oder nur
sehr defizitar gelingt, empfiehlt es sich, dem
Horer einen Teil dieser komplizierten“Arbeit*
abzunehmen. Dies geschieht dadurch, da? man
ihm vor dem Horen die Teilthemen bzw. die die-
se bestimmenden Schlusselworter vorgibt.
Wenn diese obersten Ordnungselemente vorge-
geben sind, dann besteht auch auf frilhen Stu-
fen sprachlicher Ausbildung die Mdglichkeit,
diesen die Details, die Einzelinformationen zu-
zuordnen. Mit anderen Worten: durch die Vor-
gabe von Teilthemen und/oder Schlissel-
wortern (zu denen auch Strukturworter geho-

Lokalisation der Funktionen
des GroB3hirns nach K. Kleist.
Bereiche des Hérens sind

ren kénnen!) erleichtern wir in hohem MaRe Sie kénnen eine solche Ubung auch als Vor-  blau gekennzeichnet.
die absteigenden Prozesse, — denn der Horer bereitung auf schwierige Satze verwenden, die
hat jetzt (nur) noch die Aufgabe, bereits vorge- in einem lhrer ,HOrtexte” enthalten sind. Redu-
gebene ,,Bedeutungen* mit gehorten zu identifi-  zieren Sie auf den Kernsatz, lassen Sie nach-
zieren. Da er sie bereits vor dem Horen kennt, sprechen, erweitern Sie schrittweise, bis der
muf er sie im Akt des HOrens nicht mehr auffin-  Satz als ganzer prasentiert ist.
den, sondern kann sie verwenden, um andere,
diesen hierarchisch untergeordnete Textteile e Ubungen zu vereinfachenden und verkiir-
zu verstehen und zuzuordnen. zenden Formulierungen:
Wenn das Speichern von Bedeutungen eher

= Behalten von Wortfolgen - Verkurzungen: moglich ist, wenn es in einer vereinfachten
Die im folgenden vorgeschlagene Ubung sollte  sprachlichen Form geschieht, so sind alle
haufig — mit immer verschiedenen Inhalten - Ubungen, die einer vereinfachenden, synony-
durchgefihrt werden, weil sie die in 1 — 3 ge- men Ausdrucksweise dienen, eine Vorbereitung
nannten Defizite betrifft. auf Horverstehen.
1. Lassen Sie einen Kernsatz nachsprechen! Aber solche ,Umformungen” sollten auch -
2. Erweitern Sie diesen Kernsatz immer um ei- von Anfang an - sprechend/hdrend/sprechend

ne Bedeutungseinheit (z.B. ein Attribut, eine  durchgefihrt werden.

Angabe, einen Nebensatz), und lassen Sie Der Lehrer gibt einen komplexen (z.B. im

nach jeder Erweiterung nachsprechen! Passiv formulierten Satz) vor — der Lerner hort
3. Verkurzen Sie dann den Satz auf wichtige ihn und bemuht sich, in hohem Tempo eine ein-

Worter und lassen Sie diese nachsprechen, fachere Wendung zu finden, die inhaltlich aqui-

vielleicht sogar schreiben! valent ist. Beispiel:
Wir geben ein Beispiel: Vorgabe des Lehrers: Trotz intensiver Suche der
Kernsatz: Der Junge weint. Erweiterungen: Polizei konnte das Fahrrad nicht gefunden wer-
1. Der dicke Junge weint. den.
2. Der dicke Junge von nebenan weint. Mdgliche Schiilerversion: Polizei fand das Fahr-
3. Der dicke Junge von nebenan weint laut. rad nicht. Literatur-
4. Der dicke Junge von nebenan weint laut, weil verzeichnis:

sein Fahrrad gestohlen wurde.

5. Der dicke Junge von nebenan weint laut, weil
sein neues Fahrrad gestohlen wurde.

6. Der dicke Junge von nebenan weint laut, weil
sein neues Fahrrad gestohlen und nicht mehr auf-
gefunden wurde.

7. Der dicke Junge von nebenan weint laut, weil
sein neues Fahrrad gestohlen und trotz polizei-
licher Ermittlungen nicht mehr aufgefunden
wurde.

Verkurzung: Junge weint, weil Fahrrad gestohlen
und nicht mehr gefunden.
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= Eigene Notate

Um gesprochene Inhalte fur langere Zeit zur
Verfiigung zu haben, gibt es auch die Mdglich-
keit, daf? der Horer mitnotiert, d.h. sich eine Art
Texttelegramm anfertigt, aus dem er dann spé-
ter wieder wichtige Inhalte rekonstruieren
kann. Da das Notieren noch einmal eine Verar-
beitungsstufe darstellt und eine Reproduktion
auf der Basis eigener Notizen grof3e Schwierig-
keiten bereitet, sollte man die Bearbeitung der-
art komplexer Aufgaben erst auf einer sehr fort-
geschrittenen Lernstufe fordern.

(1) Neuner, Gerhard et al.:

Deutsch aktiv 1. Ein
Lehrwerk fiir Erwach-
sene.  Langenscheidt,
Berlin, Miinchen, Wien,
Zurich 1979, 49.

(2) Westhoff, Gerard J.: Didak-

tik des Leseverstehens.
Strategien des voraussa-
genden  Lesens  mit
Ubungsprogrammen.
Hueber, Miinchen 1987,
121-122.

(3) Bruder Grimm: Kinder- und

Hausmérchen. Band 1.
Reclam Nr. 3191, 227 —
131.
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Der folgende Beitrag zeigt besonders deutlich, dal3 beim Hbrverstehen nicht nur
sprachliche Schwierigkeiten bewéltigt werden missen. Grof3e kulturelle Unterschie-
de zwischen der Herkunftskultur und der Kultur des Zielsprachenlandes kénnen das

Hoérverstehen stark beeintréachtigen. Dal3 diese kulturellen Unterschiede bewuf3t

gemacht werden miissen, wird an einem Beispiel gezeigt.

Ich bin krank
und brauche einen Termin/

Horverstehensprobleme chinesischer Deutschlernender - Von Gu Ylnying

an Goethe-Instituten des In- und
Auslandes tauchte immer wieder
der Hinweis auf die besonders grof3en
Probleme auf, die asiatische Deutsch-
lernende, insbesondere Chinesen und
Japaner, mit dem Verstehen gespro-
chener deutscher Texte haben (vgl.
Solmecke, 1991). Tatsachlich sind die
Horverstehensprobleme chinesischer
Deutschlernender zwar besonders
grof3; sie unterscheiden sich aber
nicht grundsatzlich von denen anderer
Lerngruppen. Bei nédherem Hinsehen
erkennt man vor allem drei Ursachen
fur Schwierigkeiten, ndmlich:
1.grof3e Unterschiede zwischen
dem chinesischen und dem deut-
schen Sprachsystem;
2. grofRe Unterschiede zwi-
schen der chinesischen
und der deutschen Kul-
tur, ihren Erscheinungs-
formen, ihren Wertvor-
stellungen und Normen; -
3. die fehlende Vermittlung

I n den Antworten zu einer Umfrage

wirksamer Texterschlie- .

Bungstechniken im
Deutschunterricht.

Im folgenden soll auf den
ersten Punkt nur kurz, auf die
beiden anderer ausfihrlicher
eingegangen werden.

1. Unterschiedliche
Sprachsysteme

Ein Sprachver&ich zeigt, dal3
sich die chinesische und die
deutsche Sprache in ihrem Auf-

bau ganz erheblich unterscheiden, chi-
nesische Deutschlernende also mit
einer Vielzahl neuer sprachlicher Kate-
gorien vertraut gemacht werden mus-
sen. Das beginnt bereits auf der Laut-
ebene, wo z. B. der Austausch von /I/
und /r/ im Deutschen die Bedeutung
eines Wortes &ndert (Lampe-Rampe),
im Chinesischen aber nicht.

Weiterhin ist das Chinesische eine
Sprache ohne Flexionsformen. Es hat
keine Deklination, keine Artikel, keine
Konjugation. In der deutschen Sprache
gibt es sechs Zeitformen, in der chine-
sischen nur drei. Prapositionen gibt es
zwar in beiden Sprachen, ihre Eigen-
schaften aber unterscheiden sich ganz
erheblich. Grundlegende Unterschiede
sind auch im Satzaufbau festzustellen,

wobei flr Chinesen vor allem die End-
stellung des Verbs vollig fremd ist und
ihnen besondere und ungewohnte
Gedachtnisleistungen abverlangt.

2. Unterschiedliche
Kulturen

Zwischen Deutschland und China, zwi-
schen einem hochentwickelten Indu-
striestaat und einem Land, das noch
von agrargesellschaftlichen Strukturen
gepréagt ist, gibt es eine Vielzahl kultu-
reller Unterschiede. Unterschiede
betreffen den Stand der Technik und
den Lebensstandard, aber auch das
Verhaltnis der Menschen zu Raum und
Zeit, das Individuum und seine Bezie-
hung zur Gesellschaft, unter-
schiedliche Vorstellungen von
Privatheit und Offentlichkeit,
Unterschiede in den Bereichen
Arbeit, Wissenschaft, Recht
und nicht zuletzt eben auch in
der Sprache. Diese Unterschie-
de sind so grof3, daf’ gegensei-
tige Versténdigungsschwierig-
keiten nicht leicht Glberwunden
werden kdnnen.

Zur Privatsphare gehort z.
B. in Deutschland vieles, was in
China der Offentlichkeit zuge-
rechnet wird. So ist etwa in
Deutschland eine Krankheit
eine Privatsache, die nur den
Patienten und den Arzt etwas
angeht. In China dagegen ist sie
kein Geheimnis, sondern eine
offentliche Angelegenheit.
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Generell treffen, wenn chinesische
Lernende deutsche Texte verstehen
wollen, zwei verschiedene Erfahrungs-
welten mit unterschiedlichen Perspek-
tiven und Wertvorstellungen aufeinan-
der. Ohne Kenntnis deutscher Lebens-
und Denkweisen, deutscher Wertvor-
stellungen und Normen ist das Verste-
hen deutscher Texte sehr schwierig
oder sogar unmdglich. Es ist deshalb
kein  Wunder, dal3 chinesische
Deutschlernende zwar oft die einzel-
nen Worter eines Satzes oder Textes
verstehen, aber nicht den Zusammen-
hang bzw. den Sinn. Daher muf3 der
Lehrer Vorwissen und Vorverstandnis
der Lernenden in seine Uberlegungen
zur Durchfihrung einer Horverstand-
nistibung einbeziehen.

Bereits im Anfangsunterricht tau-
chen Grundsituationen des alltagli-
chen Lebens wie Essen, Wohnen, sich
Kleiden, Fortbewegung, Einkaufen und
Arbeiten auf, die man zwar in beiden
Kulturen vorfindet, die sich in ihren
Erscheinungsformen aber erheblich
unterscheiden. Die blofRe Lexikonbe-
deutung jener Begriffe sagt noch nichts
daruber aus, welche unterschiedlichen
materiellen, individuellen und gesell-
schaftlichen Aspekte sich mit ihnen
verbinden. Dasselbe Wort kann also
bei Angehorigen des deutschen oder
des chinesischen Kulturraums ganz
verschiedenartige Deutungsaktivitaten
ausldsen. So wird sich ein chinesischer
Student bei dem Wort ,wohnen* etwas
anderes vorstellen als ein deutscher
Student. Fir jenen ist es z. B. selbstver-
standlich, dal? man bei den Eltern
wohnt oder dal3 man ein Zimmer von
seiner  Arbeitseinheit  zugewiesen
bekommt, wenn man heiraten will.

Das Verstehen gesprochener Texte
findet nicht im luftleeren Raum statt,
sondern es ist immer in einen situati-
ven und kommunikativen Kontext ein-
gebettet. Um diesen Kontext und damit
die Texte zu verstehen, missen die
Lernenden die relevanten Unterschie-
de zwischen der Ausgangs- und der
Zielkultur kennen bzw. im Laufe des
Sprachkurses kennenlernen. Da der
deutsche und der chinesische Alltag
sich sehr stark unterscheiden, ist es
besonders wichtig, den Lernenden kul-
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turelle Unterschiede zu verdeutlichen
und ihnen von Anfang an das Eindrin-
gen in die dem Deutschen vertraute
Alltagswelt zu ermdglichen. Nur unter
dieser Voraussetzung kann der Verste-
hensprozel3 Uberhaupt erst in Gang
kommen.

3. Fehlende Beherr-
schung der Texterschlie-
Bungsteehniken
Vor mehr als zehn Jahren begann in
China eine neue Ara im Deutschunter-
richt. Die Grammatik-Ubersetzungs-
Methode verlor ihre beherrschende
Stellung. Im Deutschunterricht, sowohl
in der Germanistikabteilung als auch in
Intensivkursen, wurde nunmehr dem
Hoéren und Sprechen grof3e Aufmerk-
samkeit geschenkt. Es wird auch disku-
tiert, ob der kommunikative Ansatz in

China Fuf3 fassen kdnnte.

Da die grammatische Progression
in den Lehrwerken weiterhin eine
groRe Rolle spielt, sind die Texte
sprachlich streng kontrolliert und ent-
sprechend der sprachlichen Komple-
xitat abgestuft. Da grammatische Pha-
nomene die Ubungen dominieren, tritt
die authentische Sprache in den Hin-
tergrund. Aus diesem Grund sind die
Lernenden z. B. nicht fahig, einen Text
auf bestimmte Informationen hin
anzuh6ren. Wenn ein unbekanntes
Wort vorkommt, sind sie sofort ver-
wirrt. lhre Angst vor dem unbekannten
Wortschatz ist so groR3, daf’ Bekanntes
im Text nicht mehr wahrgenommen
wird, obwohl die unbekannten Elemen-
te vom Gesamtsinn her zu erschlief3en
wéren oder als unwesentlich fir das
Verstandnis vernachléssigt werden

kénnten. Um diese Probleme zu besei-
tigen, ist ein Training der Verstehens-
strategien unerlailich.

Die Lernenden miussen erkennen,
dafl3 ,Horverstehen* nicht ,Wort fir
Wort verstehen“ bedeutet, sondern
vor allem auf das Verstehen des

wesentlichen Inhalts abzielt. Beim
Horen missen sie versuchen, inhaltli-
che Textzusammenhange zu verste-
hen, nicht isolierte Worter und deren
strukturelle Beziige. Um das zu kon-
nen, benotigen sie Verstehenstechni-
ken, bei deren Aneignung ihnen der
Unterricht durch entsprechende Ver-
fahren helfen muf3.

4. Integration landes-
kundlicher Informa-
tionen undgiFaining von
VerstehenStechniken

Aufgrund der eben beschriebenen
Erkenntnisse wird im Lehrplan fur
Intensivkurse zur Vorbereitung auf ein
Studium bzw. auf Fortbildungsmal3-
nahmen in Deutschland festgelegt, daf3
Landeskunde bzw. Kulturdifferenzen
und die Technik der Texterschlie3ung
in den Kurs zu integrieren sind. Das
Lehrwerk ,,Ziele** soll die Bestimmun-
gen des Lehrplans verwirklichen. Wie
im Unterricht versucht wird, die
beschriebenen Probleme zu bewalti-
gen, soll im folgenden durch die
Beschreibung zweier Unterrichtsstun-
den zum Horverstehen verdeutlicht
werden.

*Adressaten des Lehrwerks: erwachsene Anfan-
ger, Techniker und Hochschullehrer;

Material: Lektion 12, Horverstehen Teil 1

Zeit: Zwei Unterrichtsstunden (120 Minuten)
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Erster Schritt: Einfihrung in das
Thema

1. Erwartungen aufbauen mit Hilfe von
Bildern (siehe Abbildungen);

2. Personlichen Bezug herstellen und
Quellen kultureller MiBverstéandnisse
abbauen, indem die Situation in China
mit der entsprechenden in Deutsch-
land verglichen wird: Was macht man
in China, was in Deutschland, wenn

IT3

Abb. aus dem Lehrwerk ,,Ziele

2. Horstrategie trainieren: kursori-
sches Horen.

Die Lernenden sollen auf der Textebe-
ne folgende Fragen beantworten: Wer
antwortet am Telefon? Und: Worum
handelt es sich?

3. Gelenktes Anwenden: Horen und
mitschreiben.

Die Lernenden sollen beim Horen

einen Lickentext erganzen.

Hortext 23: Praxis Dr. Hitzler

In China
« Man muB keinen Termin
ausmachen.

« Fast alle Sprechstunden finden

zur gleichen, allen bekannten Zeit
statt. Man kann zu jeder Zeit den

Arzt aufsuchen.

« Eine Krankheit ist kein
Geheimnis. Was einem fehlt, ist
eine dffentliche Angelegenheit.

In Deutschland

« Man muB vorher einen Termin
ausmachen. Wenn etwas
dazwischen kommt, mufl man den
Termin absagen.

« Wenn keine Sprechstunde ist,

teilt ein automatischer Anrufbeant-

worter mit, wann der Arzt Sprech-
stunde hat und wo der Notarzt zu
finden ist.

« Der Arzthesuch ist
Privatangelegenheit. Der Patient
spricht mit dem Arzt hinter
verschlossenen Tiren.

1. Vorbereitung:
a) Neue Worter im Kontext ein-
fuhren.

(&) | Mayarheefar
@ | Praxis Dr.Hitcler] ) | Osmrah

| ® | WealersharH |
|
| = | Dr. Shvropgeo |
|
|

@ | Roink=the

O] | Baumgrax | = | Hartmann

(& | E:kenkorgar | ) | Goarighausen

man krank ist? Im Unterricht wird von
den chinesischen, also den vertrauten
Gegebenheiten ausgegangen.

Zweiter Schritt: Ubungen zu
verschiedenen Hortexten

Hortext 22: Anruf beim Arzt

1. Vorbereitung: Neue Worter im Kon-
text, in den abgebildeten Situationen
einfihren.

b) Mit Hilfe der Zeichnung auf kulturel-
le Unterschiede aufmerksam machen:
Wie klingelt man an der Tir? Wie wird
die Tur aufgemacht?

2. Horstrategie trainieren (selegieren-
des Horen): Die Lernenden sollen Ant-
worten auf folgende Fragen heraus-
horen : Ist die Patientin mit oder ohne
Arzttermin gekommen? Und: Was
bedeuten die Gerdusche?

3. Gelenktes Anwenden: Horen und
sprechen.

Rollenspiel: Die Lernenden spielen
Arzthelferin und Patientin.

Hortext 24: Beim Arzt

1. Vorbereitung: Neue Worter mit Hilfe
der Zeichnungen einfuihren.

2. Horstrategie trainieren: Selegieren-
des Horen.

AuRerdem werden ErschlieRungstech-
niken wie Antizipation trainiert. Z.B. :
Im Hortext wird nicht gesagt, was fur
ein Arzt Dr. Hitzler ist. Nur wenn man
den Inhalt des Textes versteht, kann
man auf seine  Spezialisierung
schlief3en.

3. Gelenktes Anwenden: Horen, lesen,
schreiben.

Als Vorubung zur Sprachproduktion
wird ein im Buch abgedrucktes Rezept
gelesen. Fragen zum Rezept werden
schriftlich beantwortet.

Hortext 25: In der Apotheke

1. Horstrategie trainieren: Selegieren-
des Horen.

2. Freies Anwenden:

Die Lernenden sollen zum Thema “Was
machen Sie, wenn Sie in China einen
Arzt aufsuchen mochten?” frei spre-
chen.
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,,Life is music!”’ heifldt es in
einem Lied. Da ist sicher etwas
Wahres dran, aber in mancher
Schule ist davon wenig bemerk-
bar, und in manchem Deutsch-
unterricht noch weniger. Als
Deutschlehrer sollte man viel
haufiger die Méglichkeit nut-
zen, seinen Unterricht auf recht
unkomplizierte Weise lebhafter
und damit motivierender zu
machen. Um so mehr als Lieder
gerade auch im Rahmen der
Hérverstehensschulung sinnvoll
eingesetzt werden kénnen.

\\
4
7393
N

Ein wichtiger Grund, Lieder im Unter-
richt einzusetzen, ist - neben dem
Motivationsschub, den ein gut gewahl-
tes Lied bewirken kann - ihr landes-
kundlicher Wert. Lieder vermitteln im-
plizit und explizit Informationen uber
das Leben im Zielsprachenland, tber
die Art und Weise, wie Menschen mit-
einander umgehen, Uber Soziales und
Sozialpolitisches. Kleine und grofe
Ereignisse werden gestreift,
Angste und Gliicksgefiihle zum
Ausdruck gebracht. Kurzum:
Landeskunde, zum Lied kompri-
miert. Und: Ein Lied ist ein
sauthentischer Text“. Das gilt
Ubrigens fur jedes Lied, vom
kitschigen Schlager bis hin zum

I
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oder etwa .

Lieder im Deutschunterricht ® Von Kees van Eunen

auch musikalisch altersgemaf einge-
setzt werden; unter didaktischen
Gesichtspunkten ist jedoch jedes Lied
geeignet , ob es sich nun um Schlager,
um Rock- und Popmusik, um Lieder-
machertexte oder um Kunstlieder han-
delt. Entscheidend ist, wie man im
Unterricht damit umgeht.

Bei der Liedauswahl braucht man sich
natirlich nicht auf die bundessdeut-
sche Szene zu beschranken: auch in
der Schweiz und in Osterreich gibt es
interessante Personen und Gruppen
(man denke nur an den mehrmaligen

Wichtige Gesichtspunkte fur den Einsatz von Liedern im
Unterricht:

« Ein Lied sollte nicht fiir rein idiomatische oder grammatikalische Ziele
miRbraucht werden.
« Dig Schilerinnen und Schiiler sollen auf das Lied reagieren; sie sollen sich
selbst “einbringen” kdnnen bei der Arbeit am Lied.

Hitparaden-Erfolg des Osterreichers
Falco). Auch nicht-deutschsprachige
Kunstler machen manchmal interes-
sante Sachen auf deutsch: Milva, Italie-
nerin, und Herman van Veen aus den
Niederlanden seien hier genannt.

\\
g
NEX
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Auch der Einsatz mundartlicher Lieder
ist nicht von vornherein auszu-
schliel3en. Geeignete plattdeut-
sche und ostfriesische Lieder
findet man bei Knut Kiesewet-
ter, schwabische Lieder bei der
Gruppe Haindling (siehe die
Liedercassette mit Broschire
der Niederléandischen Gruppe
»Deutsch macht Spaf3“).

bitterbds sarkastischen Lieder-
machertext. Wer seine Schiile-
rinnen und Schiler erfahren las-
sen will, daf? authentische Texte
doch leichter zu verstehen sind
als gefurchtet - ein Erfolgser-
lebnis, das grof3e Befriedigung
auslosen kann — ist mit Liedern
im Unterricht nicht schlecht
beraten.

Doch: Welches Lied?

Lieder jeder Art sind im Unter-
richt einsetzbar. Zwar empfiehlt
es sich, darauf zu achten, daf3
Lieder sowohl inhaltlich wie

Fremdsprache Deutsch 7

« Die didaktische Arbeit darf das Lied nicht kaputtmachen, d. h.: Was schdn
am Lied ist, ndmlich das Horen, soll auch im Unterricht schn sein. Das
bedeutet:

« Ein Lied nicht fiir Ubungen ausschlachten und durch Ubungen
“fertigmachen”;

« Das Lied nicht immer an den Anfang des Unterrichts stellen, sondern zuerst
- soweit inhaltlich und sprachlich nétig - vorbereiten und dann erst - als
Ganzes, ohne Unterbrechung - héren lassen. Wenn das Lied kompliziert ist,
kann das bedeuten, daR das Lied erst am Ende der Unterrichtseinheit
gehort wird.

« Musikalisches (Melodie, Rhythmus, Instrumentalisierung, Stimme des
Sangers/der Sangerin) unter Umstanden im Konzept bericksichtigen,
besonders dann, wenn es um inhaltlich relevante Markierungspunkte geht.
Ein Liedermacher wie Konstantin Wecker z. B. setzt Instrumente sehr gezielt
ein. Wenn Schillern das bewuRt gemacht wird, erleichtert das haufig das
Verstehen.

Unser Beispiel:
Sonntagnachmittag auf dem
Balkon Text und Musik von
Michael Esche (Hortext: 26 )

Das Lied stammt von der Lang-
spielplatte ,E-Musik* (Ahorn
Nr. 6.24962 AP; © Gorilla Musik
Verlag, Hamburg, Dauer: etwa 3
Minuten). Mit der friheren LP
LUnterhaltungsmusik” (Ahorn,
Nr. 6.24509) hatte Esche zu
Beginn der 80er Jahre Furore
gemacht. Joachim Deicke
schrieb in der Berliner Stadt-
zeitung ,,zitty" (3/1981) dazu:



40 HORVERSTEHEN

.... ESches Texte lesen sich wie Aus-
zlige aus einem Tagebuch, manchmal
sind es witzige oder kritische Ge-
schichten, meist aber versucht er, sei-
ne personlichen Probleme mit unserer
Wegwerfgesellschaft in den Liedern
aufzuarbeiten. Auch wenn dabei die
Musik recht locker-popmélRig ge-
trimmt ist, machen die Lieder betrof-
fen. Seine 'Unterhaltungsmusik’ fordert
Konzentration; man muf3 bei den

genaue Umkehrung von 'Muzak’, von
Supermarktberieselung.”
\\
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Diese Beurteilung pafdt auch gut auf
den ,Sonntagnachmittag auf dem Bal-
kon“. Auch hier muf3 man zuhdoren.
Und das geht sehr gut: Schiler ab dem

ren Erfahrungen in den Niederlanden,
den USA und in Frankreich schon in
der Lage, das Lied global zu verstehen.
Das Verstehen wird durch Esches raffi-
nierte Mischung von Text, Melodie und
Verkehrsgerduschen sehr erleichtert.
Auch das Thema schien uns fir die
Behandlung im Deutschunterricht
interessant: der starke Verkehr, der die
Stédte und das Leben in den Stédten
kaputtmacht. Ein Thema, das heute
noch aktueller ist als vor 10 Jahren.

Songs zuhdren, diese Musik ist die zweiten Jahr Deutsch sind nach unse-

NIKOLAUS ESCHE:

Sonntagnachmittag auf dem Balkon

Sonntagnachmittag auf dem Balkon

oh, was konnt es Schdnres geben

ich lieg im Liegestuhl, rundherum Beton
und fahl mich wohl

Sonntagnachmittag auf dem Balkon
sag, was konnt es Schonres geben
nein, ich brauche keine Costa del Sol
ich fuhl mich wohl

Unten auf der Durchgangsstrafe
brodelt der Verkehr

drohnt es auch herauf

mich stort es nicht

ich habe Ohrenschiitzer auf
zieht ein Diisenjet vorbei
stell ich mir vor

das sei die Brandung

vom Strand von Hawai

und wird es mir zu laut
dreh ich nur das Radio auf

Ich seh den Himmel nicht

die Luft ist schmutzig grau

wie hinter mir die Wand

die Nachbarn fahrn in “n Siiden
und verbrennen sich die Haut

hier krieg ich keinen Sonnenbrand
ich mach die Augen zu

und atme durch den Mund

und dose vor mich hin

und wenn’s auch noch so stinkt und drohnt
ich bin daran gew6hnt

Sonntagnachmittag auf dem Balkon ...

Didaktisierungsvorschlag

Siehe dazu die entsprechenden Aufgaben auf den Arbeitshidttern.

Schritt 1; Wahrend der ersten 15 Sekunden auf derTonkassette hdrt man nur
Verkehrslarm. Diese 15 Sekunden hdren lassen. Dazu wird ein
Assoziogramm an der Tafel erstellt.

Was fiir Gerdusche hort ihr?

Danach bearbeiten die Schiller Aufgabe 1 auf Arbeitshlatt 1.
Vermutlich werden am héufigsten Bild 1 und 4 in Zusammenhang
mit dem Lied gebracht.

Aufgabe 2 wird nach kurzer Vorbereitung im Plenum behandelt. Die
> G) Schiiler dabei mdglichst nicht beeinflussen.
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Das Lied wird ohne Textvorlage gehdrt.

Aufgabe 3. Was haben die Schiiler jetzt verstanden?

Die Ergebnisse von Aufgabe 1. noch einmal betrachten. Wiirden die
Schiiler dem Lied jetzt andere Bilder zuordnen?

Das Lied noch einmal vorspielen, den Text dabei mitlesen lassen.

Schritt 4: Klassengespréch iiber die Ergebnisse von Aufgahe 4 (Arbeitshlatt 2).
Die Schiiler begriinden ihre Meinungen.
Schritt 5: Mit oder ohne Textvorlage (je nach Sprachstand eventuell nur Gber

das Horen ) den Wortschatz aufarbeiten. Sémtliche Begriffe, die in
Aufgabe 5 einzutragen sind, sind im Lied enthalten. Die Aufgabe
kann auch als Hausaufgabe gegeben werden.
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Jetzt kommt der Nachbar ins Spiel, der ,.in denStiden fahrt”. Seine
Lage ist wenig erfreulich; er steckt im Stau! (Arbeitshlatt 3)

Jeder Gruppe Gelegenheit bieten, ihr Ergebnis zu présentieren.
Eventuell anschlieBend die ausgefiillten Arbeitsblatter an die Wand
hangen lassen.

() () AnschlieRend das Lied gegebenenfalls noch einmal héren lassen.

Legende | e | Einzelarbeit Plenum (Zuhren)
Kleingruppe Q.G Cassette
Plenum (Gesprach) 5oy Lesen
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ARBEITSBLATT 1

1. Du horst den Beginn eines Liedes - sehr kurz, nur 15 Sekunden.
Was denkst du: Welches Bild paf3t zum Lied?

r/ Suddeutscher verlad

© Wolfgang FI°

© Bilderdienst Stdd. Verlag

© Hubert Eichheim

2. a) Noch einmal: Wo spielt das Lied wohl? L[] in einer Stadt
L] aufdem Land
[]

b) Vorteile des Ortes:

Nachteile des Ortes:

¢) Mochtes du dort leben?

1 Ja, denn

1 Nein, denn
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ARBEITSBLATT 2

3. Du hast das Lied nun gehort -
Was hast du verstanden?

Welches Bild/Welche Bilder von 1. passen zu dem Lied? Hast du deine Meinung vielleicht gedndert?

... und ich fuhl
mich wohl

aoooooon

4. ,,...und ich fuhl mich wohl”
Welche Griinde mag der Sanger daftr haben?

Y
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ARBEITSBLATT 3

6. ,,...die Nachbarn fahren in'n Studen*

Das ist er, der Nachbar, der in den Stden fahrt.
Er denkt gerade an seinen Nachbarn daheim auf
dem Balkon.

Was mag er wohl denken?

Bitte schreib seine Gedanken auf!

Zeichnungen: Christa Janik
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A4 HORVERSTEHEN

Richtig kombiniert, Dr. Watson
Der Lernende als Detektiv

Zur Arbeit mit (Kriminal-)HOrspielen im Fremdsprachenunterricht
Von der Didaktik-Arbeitsgruppe am Goethe-Institut Bordeaux *

Hérspiele im Deutschunterricht — das klingt verlockend, ist aber gar nicht so einfach zu
realisieren, denn es ist nicht leicht, geeignete Hdbrspiele zu finden.

Warum das so ist? Deutschsprachige Hérspiele sind flir deutschsprachige Horer
geschrieben. Das bedeutet nicht nur, daf3 sie sich an keine Wortschatz- oder Gramma-
tikprogression halten. Viele H6rspiele enthalten auch zahlreiche Anspielungen und
setzen detaillierte landeskundliche Kenntnisse voraus. Kriminalhdrspiele dagegen sind
meist nicht so stark landeskundlich gepréagt; hier steht der Kriminalfall, die Spannung

und die Suche nach dem Schuldigen im Vordergrund.

Krimininalhoérspiele -
verlockend fir den
Deutschunterricht?

Das Horverstehen ist diejenige Fertig-
keit, die den Lernenden oft die meisten
Probleme bereitet. Man konnte die
Situation des Deutschlernenden mit
der eines Detektivs in einem kompli-

mit Hortexten konfrontiert wird.
Machen wir uns also daran, ihn zum
,Detektiv* auszubilden, ihm das Rist-
zeug zu geben, ein Sherlock Holmes
der Hortexte zu werden!

Unsere Erfahrungen zeigen, dal3 sich
dazu in besonderem MaRRe (Kriminal-)
Horspiele eignen. Das Horspiel ist
nicht nur eine eigensténdige literari-

geschrieben wurde und viele aul3er-
sprachliche Komponenten enthélt
(z. B. Geréausche, Musik usw.), die eine
wichtige Rolle spielen, sondern der
Gattung wohnt ein Spannungsmoment
inne, das die Schilerinnen und Schuler
in ganz eigener Weise anspricht und
ihre Motivation zu intensiver Sprachar-
beit fordert.

Kriminalhdrspiele bieten per Definiti-

zierten Kriminalfall vergleichen. Auch

der Detektiv versteht
nicht immer alles sofort,
muf3 Vermutungen an-
stellen und von Bekann-
tem auf Unbekanntes
schlieRen. Auch er mufd
gelernt haben, sich in
allen mdglichen Lagen
selbst weiterzuhelfen.
Vor allem muf3 ein
erfolgreicher  Detektiv
gut zuhoren, sich gezielt
Notizen machen, seine
Unterlagen immer wie-
der genau lesen, mit
anderen Kollegen
zusammenarbeiten und
Geduld haben und
akzeptieren, auch mal
im dunkeln zu tappen.
Alles das wird auch
vom Fremdsprachenler-
ner erwartet, wenn er

sche Textsorte, die zum Horen

Streitfall:

Welche Texte, und das heiRt auch: Welche Inhalte sind fiir den
Deutschunterricht geeignet? Diese Frage stellt sich immer wieder neu.

Bei dem Horspiel, mit dem hier gearbeitet wird, waren die Herausgeber
geteilter Meinung: die einen halten es fiir spannend und motivierend, die
anderen meinen, dal® Spannung dieses Horspiel nicht rechtfertigt. Die Horer
werden Zeugen eines Mordes an einem jlingeren Madchen — dies konnte bei
Kindern und jiingeren Jugendlichen Angste hervorrufen oder verstérken, mit
denen der Unterricht sie dann allein l&ft.

Die auf der Begleitkassette gelieferte Horspielfassung bietet Ihnen deshalb die
Mdglichkeit, das Horspiel vor diesem Mordfall abzubrechen, so daf der
Fortgang der Handlung im Sinne einer “open-end story” offen bleibt: auf dem
Band wird an der entsprechenden Stelle eine deutliche Pause markiert, die
zusétzlich durch einen feinen Signalton gekennzeichnet ist. Dieses offene Ende
hietet die Mdglichkeit, einen positiveren Ausgang des Horspiels zu erfinden.
Aber auch den ersten Horspiel-Teil sollten Sie als Lehrer vorher genau anhdren
und prifen, ob sie ihn ihren Schilerinnen und Schiilern zumuten wollen.

Wir méchten gerne wissen: Wiirden Sie dieses Horspiel in Ihrem Unterricht
einsetzen oder hétten Sie Bedenken? Und: Wie wiirden Sie mit den
maglicherweise entstehenden Angsten umgehen? Schreiben Sie Ihre Meinung
dem Themenheftherausgeber Gert Solmecke (Adresse S.65). Wir werden die
Diskussion in einem der folgenden Hefte verdffentlichen.

on den Vorteil, die Aufmerksamkeit

und Konzentration der
Schuler zu gewéhrleisten,
denn:

« Kriminalhdrspiele sind
meistens spannend;

« Die Gattung ,,Krimi* ist
bekannt und beliebt bei
Jungen und Méadchen,
man kann also mit Vor-
kenntnissen im struktu-
rellen Aufbau rechnen;

* Krimis appellieren an
Logik, Phantasie und
Emotionen, sprechen also
unterschiedliche Charak-
tere an;

« Die Handlung ist meist
linear, also relativ leicht
rekonstruierbar;

e Personen, die eine
wichtige Rolle spielen,
sind meist ausgepréagte
Charaktere, mit denen

Fremdsprache Deutsch 7



sich die Schiler gut identifizieren kdn-
nen;

» Die Eigentétigkeit’ der Schuler ist
gefragt: um den Tater finden zu kon-
nen, muf3 man verstanden haben, pro:
duktive Leistung und eigenes kreatives
Handeln sind den Aufgaben immanent;
» Und nicht zuletzt: die Schiler 16sen
gern Rétsel.

Wir haben verschiedene Horspiele
fur den Unterricht besarbeitet (siehe
Anmerkung 6).

Das Kriminalhdrspiel, das wir hier
vorstellen wollen, heif3t: ,,Das Telefon-
spiel“. Es ist von Anke Beckert, wurde
1981 zum ersten Mal im Bayerischen
Rundfunk gesendet und dauert 35
Minuten.

Im Radio wurde das Horspiel fol-

gendermalRen angekindigt:
»Wie aus einem harmlosen Spiel eine
todliche Katastrophe werden kann,
erfahren Sie heute abend im Krimiter-
min.*

Dieses Horspiel, das nicht fir ein
jugendliches Publikum konzipiert wur-
de, hat folgenden Inhalt:

An einem Abend sind zwei junge
Madchen durch  unvorhergesehene
Umstande allein zu Hause. Mit einem
Spiel am Telefon machen sie sich tber
verschiedene Leute lustig. Sie geraten
dabei an einen Mann, der eines der
Madchen zu einem Kinobesuch einladt.
Es folgt der Einladung und verlaRt das
Haus. Der Horer vermutet, dafd es sich
um den Morder eines jungen Madchens
handelt, der von der Polizei gesucht
wird. SchlieBlich kommt es zu einem
weiteren Mord, bevor der Mérder am
Ende von der Polizei tberfiihrt wird.

Die wenigen Satze reichen natirlich
nicht aus, um alle Spannungs- und psy-
chologischen Momente aufzuzeigen,
die eine Behandlung im Unterricht mit
Jugendlichen attraktiv macht, doch
I6sen sie sicherlich Neugierde und
bestimmt auch Befiirchtungen aus: Ist
ein solches Thema nicht zu emotions-
geladen fur den Sprachunterricht? Die
Erfahrungen mit unseren Schilerinnen
und Schiilern zeigen, dafl3 die Emotio-
nalitét eher motivationsfordernd war.
14 bis 17jéhrige Schuler im 4. bis 6.
Lernjahr haben zum Teil wochenlang
mit diesem Horspiel gearbeitet.
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Zum Einsatz von
Horspielen
Im Unterricht

Aus unseren Erfahrungen mit'Horspie-
len‘im Unterricht ergeben sich folgen-
de wichtige Prinzipien "der, Bearbei-
tung:

» Ein wichtiges-Prinzip, ist die-Seg-
mentierung. Das Horspiel wird-in-Sinn-
einheiten (Szenen) usw. unterteilt und
Schritt fur Schritt-geh6rt und bearbei-
tet. Durch dieses Vorgehen wird.nicht
nur die~Spannung. aufrechterhalten,
sondern es werden auch zahlreiche
offene Stellen geschaffen; in die sich
die Schilerinnen und Schiiler selbst
aktiv mit ihren Vermutungen,-Meinun-
gen usw. einbringen kénnen. Bei unse-
rem Kriminalhdrspiel haben wir die
Erfahrung gemacht, daf3 auch bei suk-
zessiver Durchnahme die Motivation
nicht gelitten hat und das ganze:Hor-
spiel, wenn es dann am Schluf3 noch
einmal als Ganzes gehdrt wird, von den
Schillern mit groRer Spannung verfolgt
wird.

» Ein weiteres Prinzip ist die Len-
kung des Lernprozesses durch Ubun-
gen. Dabei unterscheidet man Ubun-
gen zur Lenkung der Horerwartung und
Ubungen zur Kontrolle des Horprozes-
ses. Die Vorgabe der Horziele in Form
von Fragen, Rastern usw. ermdglicht
eine antizipierende und selegierende
Hoérkonzentration, die gerade fir den
Krimi wichtig ist. Die Horaufgaben sol-
len Erfolgserlebnisse schaffen, schritt-
weise schwieriger werden und Diffe-
renzierungsmaglichkeiten bieten.

« Das Antizipieren vor dem Horen
der folgenden Sequenz gibt Spielraum
fur eigene Redebeitrage. Es ermdglicht
zugleich die Vorbereitung und Ein-
fuhrung von lexikalischen Elementen,
sprachlichen Sinneinheiten und Hand-
lungselementen? Die so geschaffene

~Betroffenheit" fir den folgenden Hor-
text steigert die Aufmerksamkeit und
die Bereitschaft, die Sequenz mit den
eigenen Entwurfen zu vergleichen, die-
se zu modifizieren, zu erginzen oder zu
streichen.

Zur Antizipation koénnen auch
aulRersprachliche Elemente des Hor-
spiels wie Musik und Gerdusche
genutzt werden. Diese dienen der
atmospharischen Einstimmung und
Situierung und unterstitzen das Ver-
standnis.

« Die Aktivierung der Schiler durch
personales Sprechen, durch reproduk-
tive'und produktive Leistungen spielt
bei der Arbeit mit Horspielen eine
besondere Rolle. Die Lernenden
driicken nach dem Hoéren auch jeweils
ihre Empfindungen aus (z.B.: Das war
viel zu schwer- Die sprechen ja alle
durcheinander - Ich habe Angst usw.).
Immer wieder werden Kommunikati-
onssituationen in der Klasse geschaf-
fen, in denen verschiedene Meinungen
zum Gehdrten diskutiert werden. Gera-
de bei der Arbeit mit Kriminalhérspie-
len wird das gelibt, was Gert Solmecke
~analytisches Verstehen“ nennt, des-
sen Ziel es ist, Uber die bloR3e Informa-
tionsentnahme hinaus, Schluf3folge-
rungen aus dem Text zu ziehen. Eben-
so "verlangt die darauf aufbauende
sEvaluation“ eine personliche und
maglichst begrindete, wertende Stel-
lungnahme zum Gehortens,

< Das Horspiel ist ein schriftlich kon-
zipierter Hortext, der im Gegensatz zu
Transkriptionen authentischer Hortex-
te auch gelesen werden kann. Er bietet
vielfaltige Ansétze der Bearbeitung. Bei
einigen Sequenzen, bei denen Detail-
verstandnis notwendig ist oder die zu
schwer sind, dient er der hauslichen
Nacharbeit.:Aus: lernpsychologischen
Uberlegungen begriindet ist auch das
Vorgehen, die Schiler einige Passagen
hérend mitlesen zu lassen, weil das die
Gedéchtnisleistung positiv unterstitzt.

* Motivierend ist auch der produkti-
ve Umgang mit einem HOrspieltext.
Man kann Szenen mit verteilten Rollen
lesen, man kann Szenen umschreiben,
fortsetzen, erfinden lassen, die neuen
Szenen mit Gerauschen und Musik auf-
nehmen usw.
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Beispiele aus dem
Horspiel
,,Das Telefonspiel*

Im folgenden zeigen wir einige Ubungs-
formen, die sich auch auf andere Hor-
spiele Ubertragen lassen.

Personen einschatzen

Eine entscheidene Rolle bei Kriminal-
horspielen spielt die Einschétzung der
handelnden Personen nach dem Ton-
fall der Stimme, eine Fahigkeit, die den
Detektiv z. B. auf die Spur des Verdéach-
tigen bringen kann. Die Schuler mus-
sen lernen, Stimmen zu identifizieren
und die Gefiihle, die diese ausdrticken,
zu beschreiben.

In einer Ubung zu den Personen
werden eine Reihe von Ausdricken
vorgegeben (siehe Beispiel 1), aus
denen die Schilerinnen und Schiiler
jeweils die treffenden auswéhlen. Die
anschliel3ende Begrindung der Aus-
wahl fuhrt erfahrungsgemar zu lebhaf-
ten Diskussionen.

Im Verlauf der Arbeit legen sich die
Schiler eine Personenkartei an, die sie

standig ergdnzen und modifizieren, so
daR3 die Personen- und die familiaren
Beziehungen durchschaubar werden.

Ebenso werden die Schiiler angelei-
tet, sich mit Personen zu identifizieren
oder sich in deren Rolle zu versetzen,
um gegenwartiges oder kunftiges Ver-
halten zu beurteilen (siehe Beispiele 2
und 3).

Notizen machen

Die Schiiler lernen, sich wahrend oder
nach dem Hoéren Notizen zu machen,
d. h. aus einer Fille von Informationen
die wichtigsten herauszufiltern (siehe
Beispiele 4, 5, 6).

Genaues Horen/Festhalten von
Detailinformationen

Vor wichtigen Schliisselszenen werden
die Schuler aufgefordert, die wichtig-
sten ihnen schon bekannten Informa-
tionen in einem Arbeitsblatt zusam-
menzustellen. Nach dem Héren ergéan-
zen sie dann die noch fehlenden
Angaben. Ahnlich strukturiert ist ein
Arbeitsblatt, bei dem Notizen, die der
Inspektor sich wéhrend eines Verhoérs

gemacht hat, wahrend des Horens der
entsprechenden Szene durch die
Schiler erganzt werden sollen.

Bei den wenigen Beispielen, die wir
im Rahmen dieses Artikels zeigen
konnten, darf man nicht vergessen,
daf3 die wichtigsten Szenen mehrmals
gehort werden und die sie begleiten-
den Ubungen sich mit wachsender
Kompetenz der Schuler verandern.

Wir haben die Erfahrung gemacht,
daf3 unser Umgang mit dem Kriminal-
horspiel eine gute Vorbereitung zum
Kennenlernen eines wichtigen literari-
schen Genres darstellt. Wir haben
auch erfolgreich mit kiirzeren Kriminal-
horspielen fir Jugendliche® und eher
literarischen, z.B. von Friedrich Dir-
renmatt ,,Abendstunde im Spatherbst*
und ,,Die Panne“ gearbeitet.

AuBBerdem gibt es auf dem Markt
ein reichhaltiges Kassettenangebot fur
den Deutschunterricht’ und gute Hor-
spielfassungen von Kinder- und
Jugendbiichern. Leider eignen sich
nicht alle davon fir den Fremdspra-
chenunterricht. Um aus dem Angebot

Beispiel 1, 8. Szene

versucht, sie zy beschiitzen

Beispiel 2, 6. Szene

Sallys Eltern versuchen, zu Hause anzurufen, aber

o will

phisc?
syme® \ept 55° .
Ordne zu ! 1 5‘95‘6&
=
LT PRy
h“t‘hcug o
pr LU0
gie pemutte g“m“smus
kantrolliert sie
kontroelliert ihm
ilens ihn
L4 8Tl . .
Mot gy, EROReR pechs sich 5078 a) Vielleicht
RChen .. .
saltsam LCTIE Qumm dann kénnen sie
wiii Mg
te
Zuriey, TS,
gebliapen °"’e.q
cnim‘ﬂ{
ok - . .
v_@f\d& Eutorztb alg b) Vle”eICht
neze
u besch L .
versuchts 0T dann kdnnen sie
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“ﬂ, gelihrlich s olfen
o
c) Vielleicht
LS "ee,e sugt die Wanrhelt i -
180¢ e, dann kdnnen sie

L]
uit ihn machen: wasb
1

i i, Yutzar - Sohn

das Telefon ist dauernd besetzt. Nattirlich kommen
sie nicht auf die Idee, daR3 Sally mit ihrer Freundin
das Telefonspiel spielt. Was kdnnen sie sich wohl
dabei denken? Was fur Moglichkeiten gibt es? Und
was konnen sie tun, um zu wissen, was los ist?

d)
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passende Horspiele fur den Fremd-

sprachenunterricht auszuwéhlen, soll-

ten folgende Kriterien berlcksichtigt
werden:

» Die Handlung sollte nicht zu kompli-
ziert sein.

e Es sollten nicht zu viele handelnde
Personen vorkommen.

« Die Aussprache sollte deutlich sein,
also maglichst kein Dialekt.

« Das Horspiel darf nicht zu viele lan-
deskundliche Bezlige enthalten, die
fur das Verstandnis des Horspiels
wichtig sind.

» Das Horspiel sollte spannend sein.

» Es sollte Mdglichkeiten bieten, es in
Sinneinheiten aufzuteilen.

e Es sollte Identifikationsmoglichkei-
ten bieten.

« Die Gerduschkulisse sollte die Spra-
che nicht uberlagern.

Wir wiinschen uns, dal3 Sie von der
Aussicht, gute Kriminalhorspiele zu
finden, so begeistert sind, daf3 Sie ger-
ne die Detektivarbeit auf sich nehmen,
geeignete, neue Stlcke zu finden.

Beispiel 4, 12. Szene

Hort euch die Szene an und notiert die Informationen aus
der Suchmeldung!

ZEIT: GROSSE:
ORT: HAARE:
WER: AUGEN:
ALTER: KLEIDUNG:

Beispiel 5, 7. Szene (Globalverstandnis)
Wias ist richtig? Kreuze an!

Der Mann schlagt vor,

1.L0 a) mit ihr ins Café zu gehen,
UJ b) mit ihr zusammen ins Kino zu gehen,
[J c) daR sie zu ihm nach Hause kommt.

2.0 a) sie zu Hause abzuholen,

Beispiel 3, 13. Szene (Satzschalttafel)

Aber der Polizist hat alles durcheinandergebracht. Was soll

UJ b) sich mitihr im Stadtpark zu treffen,
UJ c) sie vor dem Tivoli zu treffen.

3.0J a) sich sofort mit ihr zu treffen,
UJ b) sich mit ihr am néachsten Tag zu treffen,
UJ c) sich mitihr um zwolf zu treffen.

Beispiel 6, 7. Szene (Kerninformationen heraus-
horen und Notizen machen)

Aus Erfahrung weiR die Polizei, da® Mérder, vor allem Trieb- Durch welche Argumente lberredet er Jana, mitzu-
tater, an den Ort der Tat zuriickkehren, um ein neues Verbre- kommen? Warum zdgert Jana?
chen zu begehen. Deshalb sucht die Polizei Halleluja.

er machen? Hilf ihm! Hallelujas Argumente Janas Einwande
Ersoll ...
wo alle Einsatzwagen sind.
Halleluja zum Polizeirevier bringen.
Hallelujas Beschreibung an alle Streifenwagen geben.
Feststellen, vor seiner Wohnung abfangen.
Streifenwagen diskret zum Stadtpark schicken.
an die Zentrale geben. \/\/\/\/\/\

Fremdsprache Deutsch 7
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Anmerkungen:

1) Seit Jahren arbeitet eine Gruppe franzosischer
Deutschlehrer (Bernard Agard, Luc Auzanneau,
Evelyne Barde, Genevieve Courivaud, Daniel Gar-
rec, Jean-Claude Harband, Claire Hugon-Lussac,
Dominique Lafargue, Martine Roy) regelmafiig
mit Kollegen des Goethe-Instituts Bordeaux (Rot-
raud Cros, Ingeborg Laveau, Uwe Lehners, Car-
men Marcou) zusammen, um didaktische und
unterrichtspraktische Erfahrungen auszutau-
schen und Lehrmaterialien zu entwickeln.

2) Vergleiche Gabriele Neuf-Munkel: Hérverstehen. In:
Wege. Lehrerhandbuch, Hueber, Miinchen 1988.

3) Gert Solmecke: Wie schwierig ist eine Horverste-
hensuibung? In: INFO DAF 18, 292 - 293.

4) Vergleiche Bernd Kast: Jugendliteratur im kommuni-
kativen Deutschunterricht. Langenscheidt, Miin-
chen 1985, 204.

5) ders. a. a. 0. 217 - 224.

6) Arno Fischer: Ein Fall fur zwei Schlitzohren. 5 Kurzkri-
mis zum Selberldsen. Verlag Plane GmbH. Dort-
mund; Padagogischer Verlag Schwann: verschie-
dene Kassetten vom Meisterdetektiv Balduin Pfiff
oder Kurzkrimis und Kicherkrimis von Wolfgang
Ecke.

7) Verweisen mochten wir hier auf die im Verlag Klett
Edition Deutsch erschienenen Horspiele und
Horspielbearbeitungen fir Deutsch als Fremd-
sprache.

Wo bekommt man
Horspiele?

» Im Verlag Klett Edition Deutsch,
Munchen, gibt es eine Reihe ,HOr-
spiele im Deutschunterricht”. Zu
den Tonkassetten gibt es Begleit-
hefte mit Bearbeitungen der Hor-
spiele fir Deutsch als Fremdspra-
che
» Im Verlag Klett Cotta sind in der
Reihe ,Cotta’s Horbihne“ eine
betrachtliche Anzahl von Horspie-
len, die in deutschen Rundfunkan-
stalten gesendet wurden, erhalt-
lich. Allerdings sind diese Horspie-
le in der Regel zu anspruchsvoll
fur den schulischen Deutschunter-
richt, dafur aber empfehlenswert
fur Germanistikstudenten und
Deutschlehrer.
» Einige Horspiele kdnnen Uber
das ,Institut fur Film und Bild in
Wissenschaft und (Unterricht
(FWU, Postfach 260, D-8022 Grin-
wald) bezogen werden.
e Die Rundfunkanstalten senden
regelmafig Horspiele.
e Eine Liste mit Horspielen und
szenischen Dialogen auf Schall-
platte, Kassette/Tonband fur
Jugendliche findet sich bei Kast, a.
a. 0. 226.
e INTER NATIONES bietet ausge-
waéhlte Horspielproduktionen an.

Gewuldt wie ...
erklart warum

Von ,,Schall*“, ,,Ton**, ,,Klang*“
und Verwandtem

Versuchen Sie zuerst einmal, in dem folgenden Text die
fehlenden Substantive zu erganzen. Die L&sung finden Sie unten.

Gespréach im Lehrerzimmer:;
A: Haben Sie schon einmal mit dieser Horverstehensiibung gearbeitet?
B: Ja, schon mehrmals.

A: Und? Was sagen Sie dazu?

B: Na ja, nicht leicht. Und im Hintergrund hort man laute ...... Das stort sehr.

A:Ja, und einer der Sprecher spricht dene-..... so seltsam.

B: Da spricht eben ein Schwabe im Original..... .

A: Und an manchen Stellen ist da auch ein merkwiirdiger ..... , als ob die Spre-
cher in einem grof3en Keller wéren.

B: Ja, da scheint sich der ... .. irgendwo zu brechen. - Dann klingt alles wieder
so dumpf, aber das liegt vielleichtam ...... der Boxen.

A: Mag sein. Ich glaube eher, die....... qualitat der Aufnahme ist nicht beson-
ders gut.

Die Substantive Schall, Ton, Gerausch, Klang, Laut und Hall, die in diesem
Text fehlen, bilden das Wortfeld ,,hdrbare Schwingungen®.

In der Physik sind die Bedeutungen dieser Worter scharf voneinander abge-
grenzt, in der Alltagssprache kommt es oft zu Uberschneidungen (Ph:= Phy-
sikalische Definition):

r Schall: 1) Ph: hérbare Schwingung allgemein: Die Akustik ist die Lehre vom
Schall. 2) laut Schallendes (abgeleitet von ,schallen®, z.T. synonym mit
LHall*): Man hérte im Tunnel den Schall (Hall) der Schritte. Glockenschall
weckte uns.

r Ton: 1) Ph: horbare regelméRige Schwingung, frei von Oberttnen: In der
musikalischen Akustik befa8t man sich hauptséchlich mit Ténen. 2) (im
Bereich der akustischen Medien) alles, was ,,aufgenommen* wird: Stummfil-
me sind Filme ohne Ton. Vgl. auch: Tonband, Tonspur (auf dem Film), Tonab-
nehmer, Tonstudio, Tonmeister, Tontechniker, Tonqualitéat, Tontrager, Ton ab!
(= Aufnahme beginnt) 3) z.T. = Klang: Das Instrument hat einen warmen Ton.
4) z.T. = Laut: Er gab keinen Ton von sich. 5) z.T. = Ger&usch: Man horte den
summenden Ton eines Motors.

s Gerdusch: 1) Ph: horbare, unregelmafige Schwingung 2) nicht wohlklin-
gendes Gemisch von Tdnen, Lauten: Von fern drangen Stralengerdusche ins
Zimmer. Das soll Musik sein? Das sind doch nur Gerausche!

r Klang: 1) Ph: Grundton mit Oberttnen, die ,,Farbe* eines Instruments bil-
dend: Diese Geige hat einen sehr schonen Klang. 2) wie ,,Ton* 1): Zu den Klan-
gen eines Marsches kamen die Ringer in die Arena.

r Hall: 1) Horbares, das laut und raumlich ,hohl“ (wie in einer grof3en Halle)
klingt: Man horte im Wald den Hall der Axte. 2) Echo, Widerhall: Ein mehrfa-
cher Hall antwortete unserem Rufen.

r Laut: 1) menschliche, tierische Stimmé&ufRerung: Die Phonetik befal3t sich
mit den Lauten. Das Tier gab einen grunzenden Laut von sich. 2) z. T.
Geréusch: Die Tur 6ffnete sich lautlos (ohne Laut). SIGBERT LATZEL

Jeuenbuo] ‘Buery ‘|reyss ‘leH ‘uoieulbLIO INeT-e ‘Yyosnelas sl 1sLIoA Jap abjojusyiay a1q :BunsgQ
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Selbstandiges Arbeiten
Traum, der vom autonomen Entscheiden, mit Radiosendungen

Auswahlen, Arbeiten und Evaluieren!
Aber eben ... es scheint immer etwas dazwi-

schen zu stehen, entweder haben die Lehrer so

Es ist eigentlich schon ein langgehegter

Von Susy Keller
und Maruska Mariotta

viele Schiler, daf3 man an eine differenzierte Ar-
beit kaum denken kann (oder vielleicht will?),
oder dann sind es die so karglich gewéhrten
Deutschstunden, die aul3erdem immer im Nu
vergehen, als ob sie von einer unwillkirlichen
Kraft geradezu aufgesogen wirden, die uns dar-
an hindern, den Unterricht auf etwas gemuitli-
chere Art zu gestalten, in einer Weise, die auch
den Schulern, ihren Interessen und Féhigkeiten,
wirklich entgegenkommt. Ja, die liebe Zeit! Was
sagt Michael Endes Momo zu Meister Hora,
dem Verwalter der Zeit? ,Sie ist da, das ist je-
denfalls sicher. Aber anfassen kann man sie
nicht. Und festhalten auch nicht. (...) ... sieist
auch etwas, das immerzu vorbeigeht.”

Aber gibt es tatsachlich keinen Ausweg aus
dieser, im wahrsten Sinne des Wortes, so er-
druckenden Situation, erdriickend fir die Leh-
rer, Uber denen das Damoklesschwert von Zeit-
und Lehrplan schwebt, und frustrierend fir die
Schiler, ganz besonders flur diejenigen, die
sonst schon mit Motivierungsproblemen zu
kéampfen haben?

Schon manch ein Lehrer hat sich bestimmt
gedacht, wie toll es wéare, wenn man die Schi-
ler, oder zumindest einen Teil davon, einfach
unabhangig, ohne jegliche Hilfe, ja, autonom ar-
beiten lassen kénnte! Und ... man kann es! ,Ler-
nen lernen“ heil3t das Konzept, das dahinter-
steckt. Die Schiler werden so weit gebracht,
dafl3 sie Uber die Materialien entscheiden, die
sie einsetzen méchten; Uber den didaktischen
Weg nachdenken, den sie einschlagen wollen;
in der Lage sind zu sagen, was und wie sie ge-
lernt haben, und ob das Gelernte auch wirklich
das war, was sie lernen wollten; wo die Schwie-
rigkeiten stecken; wie man sie anpacken und
Uberwinden kann; welche Strategien fir sie die
treffendsten waren; welche Probleme noch
nicht gelést sind.

Da es keine direkte Kontrolle des Lehrers
gibt, werden Zusammenarbeit unter Schulern,
korrekte Handhabung der Nachschlagewerke
und Selbstevaluierung grof3geschrieben und
stark gefordert.

,Lernen lernen“ ist also nicht nur eine Sa-
che des Wissens, es ist ebensosehr eine Angele-
genheit des ,Know-how", beides unerlaRlich,
um die Lernaktivitaten zu definieren, zu fihren,
zu evaluieren und zu organisieren.

Und, ‘last but not least’, der Stoff, die The-
men, die wir den Schillern anbieten: aktuell, au-
thentisch, lebensnah ... Und was kann man da-
mit bei einem Horverstehen wohl meinen? Na-

Fremdsprache Deutsch 7

Der Beitrag erklért am Beispiel von Radiosendungen, wie
man den Lernenden einen Weg zum selbstandigen Aus-
wéhlen und Verstehen von Texten zeigen kann.

tdrlich Lieder, Nachrichten, Wetter- und Sport-
meldungen, Werbung und was es alles so gibt,
das ihnen wirklich SpalR macht und sie sogar
vergessen laRt, dal sie ja eigentlich dabei
Deutsch lernen!

Wie man diesen Traum auch tatséchlich
verwirklichen kann, versuchen wir nun anhand
einer kompletten Sequenz zum Thema ,Nach-
richten“ deutlich zu machen. Um den Bedurf-
nissen und Fahigkeiten der einzelnen Schilerin-
nen und Schuler zum jeweiligen Zeitpunkt vol-
lig zu entsprechen, findet man in jeder Sequenz
ein Einfuhrungspaket und Arbeitsblétter mit di-
versem und progressivem Schwierigkeitsgrad
(20313 3198 2@ &3 Kleeblatter  gelten
doch als gutes Omen, nicht wahr?). Einstiegs-,
Ubungs-, Erweiterungs- und Kontrollphase feh-
len naturlich nirgends, werden aber in einem so
weitlaufigen Facher von Arbeitsformen angebo-
ten, dal3 die Schiler eigentlich wohl kaum das
Gefuihl haben, sich zu wiederholen. Die Schile-
rinnen, die Schiler suchen sich die Themen,
die dazu passenden Arbeitsblatter, Schwierig-
keitsgrad, Ort und Zeitdauer frei aus, arbeiten
also vielleicht zu Hause oder auch in der Schu-
le. Im letzteren Falle sind zwei Bedingungen
notwendig: Man richtet irgendwo im Klassen-
zimmer eine Sammelecke von Tonkassetten,
CDs, Videos, usw. ein, da es fur die Schiler
nicht immer einfach ist, an deutschsprachiges
Material zu kommen. Der Lehrer aber ‘schenkt’
sich und den Schilern ab und zu die Zeit, die,
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Im Elnfiihrungspaket sind die
Texte in der Muttersprache
der Schiiler. Sie wurden fiir
diesen Beitrag von den
Autorinnen libersetzt.

um es nochmals mit Ende zu sagen, ,,in den
Herzen der Menschen wohnt“, um den Unter-
richt auch wirklich menschenfreundlich oder,
besser gesagt, schilerfreundlich werden zu
lassen!

EinflUhrungspaket

Was diese Arbeitsblatter bedeuten, macht ei-
gentlich das kleine Symbol schon klar: man
will einfach einmal ins Thema reingucken.

Zu diesem Zeitpunkt missen also die Schiiler
noch keinen bestimmten Hortext im Auge
(oder im Ohr?) haben, sie mochten hier viel-
mehr prifen, ob eine Aktivitat mit Radio und
Fernsehen sie auch wirklich interessiert.

Die Bléatter beinhalten daher ein sozio-padago-
gisches Ziel. Man versucht so, in den Schiilerin-
nen und Schiilern ein doppelspuriges Bewul(3t-
sein zu erwecken, das einerseits auffordert,
Uber ihre Gewohnheiten nachzudenken, und
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sie andererseits zu einer Uberlegten und beson-
nenen Programmwahl hinflhren soll.

Dieses Paket - und das Thema ,Radio und
Fernsehen“ im allgemeinen - hat natirlich
auch einen appetitanregenden Zweck: Die
Schiler haben hier die Mdglichkeit, mit Spaf3
zu lernen.

Und noch etwas ... Da die Anweisungen in der
Muttersprache gegeben sind (hier wurden sie
auf deutsch ubersetzt, damit sie allen Lesern

Fremdsprache Deutsch 7

zuganglich sind), und es eigentlich gar keine
Ubungen sind, kann sich auch der aller-
schwaéchste Schuler damit befassen. Die Schi-
lerinnen und Schiler, die hingegen schon tber
eine gewisse Sprachkompetenz verfiigen, kon-
nen natdrlich rein sprachlich nichts dazugewin-
nen. Es bleibt ihnen also Uberlassen, ob sie die-
ses Paket troztdem anpacken wollen oder ob
sie lieber gleich bei einer hdéheren Stufe einstei-
gen mochten.
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RADIONACHRICHTEN

Einleitung

3
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Stufe 1 =

Mit diesen Blattern, die sich jetzt nur noch auf
die Radionachrichten beschrénken, ist eigent-
lich zuerst einmal ein Wunsch verbunden: daf3
die Schuler beim ersten Anhéren nicht gleich
das Radio ausschalten. Deshalb sind auch hier
die allerersten Ubungen auf rein emotionaler
Ebene. Um sie zu l6sen, brauchen die Schiler
die Nachricht vorerst gar nicht zu verstehen,
sie durfen ihrer Phantasie, ihrer Gestaltungs-
kraft freien Lauf lassen. Das bedeutet also, daf3
auch in dieser Phase schwache Schiller absolut

mitmachen kénnen. Die Anweisungen sind wie-
derum in der Muttersprache und die interne
Steigerung, was die Schwierigkeit der einzelnen
Ubungen betrifft, ist ausgesprochen sanft.

Von dieser Stufe an gewinnt die jeweils letzte
vorgeschlagene Aktivitat, die Glihbirne, eine
besondere Bedeutung: die Schiler werden in
das ‘Lernen lernen’ Konzept eingeweiht, von
dem ja schon am Anfang des Beitrags die Rede
war.
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Stufe 2 X%

Gegenuber der vorigen Stufe zeichnet sich hier
nun eine deutliche Steigerung ab. Die Schiler
beschrénken sich nicht mehr ausschlief3lich
auf ein globales Verstehen, sie miissen sich nun
auch mit Details befassen, auf Einzelheiten ein-
gehen. Um die Nachricht rekonstruieren zu
kénnen, geniigt somit ein einmaliges Horen si-
cherlich nicht. Dieses Paket beinhaltet eine
schon recht intensive Ubungsphase und bietet
den Schulerinnen und Schilern die Mdglich-
keit, ihren Wortschatz betréchtlich erweitern
zu kdnnen. Auf3erdem wird hier das Horverste-
hen mit dem Leseverstehen authentischer Tex-
te kombiniert, ein wichtiges Instrument zur
Selbstkontrolle und Einschétzung der eigenen
Kompetenz.
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Im Gegensatz zum Einfuhrungspaket und zur
Stufe 1, die mit groBer Wahrscheinlichkeit nur
einmal in Angriff genommen werden, kann man
sich mit dieser Stufe ohne weiteres auch meh-
rere Male auseinandersetzen, da sich die Nach-
richten bekanntlich von Tag zu Tag &ndern.
Was die Anweisungen betrifft, so sind sie nor-
malerweise von dieser Stufe an auf deutsch,
handelt es sich aber, wie in diesem Falle, um ein
eher komplexes Thema, wird die Mutterspra-
che nicht unbedingt ausgeschlossen.

Fremdsprache Deutsch 7
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Stufe 3 WX X

Diese Blatter sind fur Schuler gedacht, die
schon vermehrt mit Stufe 2 gearbeitet haben
oder die bereits Uber Deutschkenntnisse verfu-
gen.

Der Schritt nach vorne ist nochmals markant.
Der Anfang ist zwar noch auf globales Verste-
hen ausgerichtet, aber dann geht es trichterfor-
mig weiter. Die einzelnen Angaben werden
zuerst gesammelt, danach gefiltert und sor-
tiert. AnschlieBend wird die Aufmerksamkeit
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der Schilerinnen und Schiiler auf eine einzige
Nachricht gelenkt, die nicht nur verstanden,
sondern auch reproduziert werden soll, und
zwar auf deutsch, im Gegensatz zur mutter-
sprachlichen Zusammenfassung in Stufe 2.

Die Gluhbirne ist hier besonders wichtig: die
Schler sollen tGiberlegen, wo ihre Probleme lie-
gen, wie sie Uberwunden werden kénnen und
welche Arbeitsstrategien sich fiir sie am besten
auszahlen.

Fremdsprache Deutsch 7
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Horverstehenstests gliedern sich in
folgende drei Komponenten, die
zusammen die Art und Schwierigkeit
eines Tests bestimmen:

1. HOrtext

2. Verstehensaufgabe

3. Antwortaufgabe

1. Der HOrtext

Der Schwierigkeitsgrad des Hortextes
hangt von zahlreichen Faktoren ab, wie
z.B. der Anwesenheit von Hinter-
grundgerduschen, der Dynamik und
Versténdlichkeit der Stimme, dem Aus-
maf der Dialekteinflisse und dem
Sprechtempo. Ein Fremdsprachenun-
terricht, der zu praktischer Kommuni-
kationsfahigkeit beféhigen soll, muf3
das Horverstehen anhand von authen-
tischen Texten prifen, deren Relevanz
fur den auRerschulischen Bereich
deutlich ist. In der Sekundarstufe |
empfiehlt sich deshalb unter anderem
die Arbeit mit Lautsprecherdurch-
sagen und Vermittlungshinweisen am
Telefon.

Auch der Horverstehenstest mul3
so weitgehend wie irgend mdglich eine
normale Horsituation nachahmen. Das
heil3t, dal3 gangige Merkmale mundli-
chen Sprachgebrauchs, wie z.B.
Zdgern des Sprechers, Selbstkorrektu-
ren, Versprecher und Wiederholungen
akzeptiert werden mussen. Bei der
Auswahl authentischer Texte sind
zwar die Fahigkeiten der Schiler zu
bertcksichtigen, doch die typischen
Textmerkmale liegen fest und durfen
grundsatzlich nicht manipuliert wer-
den.

2. Die Verstehensaufgabe

Die eigentliche Verstehensaufgabe
bestimmt, was der Schiler aus dem
Text zu entnehmen hat: Geht es um
Hauptinformationen oder muf3 auch
auf Einzelheiten geachtet werden? Die
Verstehensaufgabe legt das Ziel fest,
das die Schiler beim Zuhdren zu ver-
folgen haben. Unterschiedliche Texte
erfordern jeweils andere Verstehens-
aufgaben. Wahrend man sich etwa bei
einem weitschweifigen Vortrag auf die
Abfolge wesentlicher Gedankenschrit-
te beschrénken koénnte, kann eine
Rundfunkdebatte z.B. sehr genaues
Hinhdren verlangen: Man muf3 die

/UM GUTEN SCHLUSS:

EIN TEST

ZUR ERSTELLUNG UND AUSWERTUNG
INFORMELLER HORVERSTEHENSTESTS

Von Jan van Weeren

Thema des folgenden Beitrags sind Probleme der Konzeption,
Durchfiihrung und Auswertung informeller H6rtests. Kurz vorge-
stellt werden Hoértests, die von CITO, dem Institut flir Testentwick-
lung in den Niederlanden, verdffentlicht wurden.

unterschiedlichen Personen und Mei-
nungen gut auseinanderhalten kdnnen.

Im schulischen Fremdsprachenun-
terricht muf3 vorrangig das Globalver-
stehen getestet werden, d.h. die
Schiler missen den Gesamtsinn des
Gesprochenen verstehen. Auf3erdem
darf der Test das Gedéchtnis nicht zu
stark belasten. Deshalb sollte ein Hor-
text in mehrere kirzere Abschnitte auf-
geteilt werden.

3. Die Antwortaufgabe

Reines Verstehen ist nicht beobacht-
bar. Damit Uberprift werden kann,
inwieweit ein Schiler den Text ver-
standen hat, wird ihm eine Reaktion
oder eine Antwort abverlangt. In der
Regel werden dabei auch andere
sprachliche Fertigkeiten angespro-
chen, beispielsweise Leseverstehen
bei Antwort-Auswahl-Aufgaben in der
Zielsprache oder Schreibfertigkeit
beim Beantworten von offenen Fragen.
Die Uberpriifung von Horverstehen ist
nur dann isoliert moglich, wenn der
Schuler nicht mit Hilfe von sprachli-
chen AuRerungen antworten muf3. Das
kann erreicht werden durch das An-
kreuzen von Bildern oder das Verrich-
ten bestimmter Handlungen.

Beim Antwort-Auswahl-Verfahren
mit fremdsprachigen Antwortalternati-

ven ist dem stérenden EinfluR des
Leseverstehens durch Knappheit,
unkomplizierten Satzbau und ange-
messene Wortwahl vorzubeugen.

Der Schwierigkeitsgrad eines Tests
ist nicht nur vom Text abhéngig, son-
dern wird auch von den Testfragen
bestimmt. Wenn Antwortmdoglichkei-
ten vorgegeben werden, besteht die
Gefahr, dal3 diese den Schulern einen
moglicherweise unbeabsichtigten Halt
bieten: Die richtige Antwort ist bereits
voll ausformuliert und ist zwischen
den Distraktoren versteckt. Im Grunde
braucht der Schiler dann nur diese
Distraktoren zu eliminieren.

In einer Testversion mit offenen
Fragen ist die Stitze der Antwortalter-
nativen nicht vorhanden. Allerdings
kommt hier eine neue Variable ins
Spiel: Die Formulierfahigkeit der
Schuler, die die Fragen schriftlich
beantworten missen. Diesem Problem
kénnte insofern Rechnung getragen
werden, als die Schiler die Sprache
ihrer Wahl benutzen dirfen, Mutter-
sprache, Fremdsprache, oder sogar
eine Mischsprache, und etwaige
Unzulanglichkeiten in der Formulie-
rung nicht mit bewertet werden. Es
wird dann nur auf wesentliche Begriffe,
Aussagen und Relationen in der
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Schilerantwort geachtet. Etwaige
Sprachfehler und stilistische Unvoll-
kommenheiten werden ausgeklam-
mert.

4. Das Testziel

Das globale Testziel im schulischen
Fremdsprachenunterricht, insbeson-
dere in der Sekundarstufe I, kann wie
folgt definiert werden:

Der Schiiler ist imstande, gespro-

chenes Deutsch zu verstehen, das

1. spontan gesprochen wird;

2. in normalem Tempo gesprochen
wird;

3. nur idiomatische bzw. phoneti-
sche Elemente enthalt, die fur
“normale” Muttersprachler,
auch weniger gebildete, ver-
standlich sind, allerdings unter
Ausschluld extrem umgangs-
sprachlicher Elemente;

4. allgemeine Themen beinhaltet,
d.h. Themen, die keine bestimm-
te Vorbildung erfordern.

Problematisiert werden mufd der
Begriff ‘normales Tempo’. Zum einen
héngt das Sprechtempo von der indivi-
duellen Vertrautheit des Sprechers mit
dem jeweiligen Thema ab: Uber Alltag-
liches und Uber die eigenen Vorlieben
spricht man meist schneller; zum
andern hat das Sprechtempo auch eine
subjektive Komponente. Wenn Uber
Komplexes und Abstraktes gespro-
chen wird, mag dem Zuhdrer das Tem-
po schneller erscheinen als bei alltag-
lichen Themen. ‘Normal’ heil3t hier
also: dem Thema sowohl absolut als
auch relativ, d.h. in der Perzeption
unbefangener Horer, angemessen.

Ein zweites Problem bilden die pho-
netischen Elemente, die Aussprache.
Der Text sollte zur Standardsprache
gehdren: d. h. zu der Sprachform, die
jeder Deutschsprachige nach dem
Besuch der Grundschule zumindest
passiv beherrscht, und die normaler-
weise in Medien wie Rundfunk und
Fernsehen gebraucht wird. Dialektein-
flusse durfen dabei durchaus horbar
sein und den Sprachgebrauch farben.

Der Schwierigkeitsgrad der Hortexte

muf3 vom Lehrer intuitiv bestimmt
werden, wenngleich bestimmte rele-
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vante Merkmale der Texte auch objek-
tiv festgestellt werden kénnen. Solche
Merkmale sind beispielsweise: das
Sprechtempo, d. h. die Zahl der Silben
oder Worter pro Minute, die ,Qualitat’
des Vokabulars, die anhand von Fre-
guenzlisten oder durch Ermittlung der
mittleren Wortlange bestimmt werden
kann und die syntaktische Komplexitat
( die Art, Tiefe und Breite der Satz-
strukturen bei syntaktischer Analyse).
Der Zusammenhang zwischen solchen
formal-objektiven Merkmalen und dem
effektiven Schwierigkeitsgrad des Tex-
tes hat sich allerdings in Forschung
und Praxis als auR3erst komplex erwie-
sen.

Deshalb a3t man sich bei der Aus-
wahl der Texte am besten durch Kolle-
gen beraten, damit Subjektivitat durch
Intersubjektivitat erganzt wird.

5. Die
Aufgabenformulierung

Probleme bereitet die Aufgabenformu-
lierung. Das Antwort-Auswahl-Verfah-
ren hat den unverkennbaren Vorteil
der Auswertungsobjektivitdt, doch
bringt es auch offensichtliche Nachtei-
le mit sich. Gekiinstelt formulierte oder
sonstwie unbewu3t markierte Distrak-
toren kdnnen die Schillerleistungen fri-
sieren: Die richtige Antwort springt
des ofteren sofort in die Augen. Durch
eine ungewollt herbeigefuhrte Diskre-
panz zwischen dem Schwierigkeits-
grad eines Textes und der wirklichen
Leistungsféhigkeit der Schiler darf
auch bei guten Resultaten nicht auf ein
volliges Verstehen des Textes ge-
schlossen werden. Die Konstruktion
von akzeptablen Auswahl-Antwort-Auf-
gaben verlangt viel Ubung und Kom-
mentare von Kollegen.

Offene Fragen sind durch ihre man-
gelnde Objektivitét in der Auswertung
grundsatzlich nicht Uberregional oder
landesweit einzusetzten. Sie sind
jedoch gut verwendbar, wenn die
Testauswerter in der Lage sind, das
Korrekturverfahren miteinander abzu-
stimmen. Etwaige Unterschiede in der
Ausdrucksfahigkeit der Schiler sind -
wie im Abschnitt 3 bereits gesagt wur-
de - bei der Bewertung mdoglichst aus-
zuschlieRen.

Eine solide Sonderform des Ant-
wort-Auswahl-Verfahrens ist die soge-
nannte Zwei-Thesen-Aufgabe. Im fol-
genden ein Beispiel (aus einem Inter-
view mit einem Zirkusdirektor):

Hortext 28: Zirkus in Amerika
Dazu die Aufgabe im Testheft:

Was sagt Herr Haussels Uber den
Zirkus in Amerika?
A Da gibt es viel Konkurrenz unter
den Zirkussen.
B Da wird dem Zuschauer viel zu
viel auf einmal geboten.

Es werden also zwei Thesen formu-
liert, von denen eine den Kern, den
Hauptgedanken des Textabschnitts
enthélt. Theoretisch kénnte man auch
nur eine These formulieren und die
Schiler entweder mit ‘ja’ (wurde
gesagt) oder ‘nein’ (wurde nicht
gesagt) antworten lassen. Es ist jedoch
meist schwierig, die Thesen so zu
gestalten, dal3 eindeutig zugestimmt
oder verneint werden kann. Sehr oft
muf3 daftr auf Worter wie ‘immer’,
‘nie’, ‘oft’, ‘manchmal’ und ‘im allge-
meinen’  zurlckgegriffen  werden,
wodurch sich die richtige Alternative
verrat.

Die Zwei-Thesen-Aufgabe hat den
Vorteil, dal3 man sich keine zwei oder
drei (attraktive) Distraktoren auszu-
denken hat, weil sich das sehr oft als
schwierig erweist. Ein weiterer Vorteil
ist, daf3 sich das notwendige Lesen flr
die Schuler auf zwei Antwortalternati-
ven beschrankt und das Eliminieren
von mehreren Distraktoren entféllt.

Im folgenden noch einige HOor-
verstehenstests mit zunehmendem
Schwierigkeitsgrad.

Hortext 29: Zieh Leine, Bello
(Leistungsstufe C, Sekundarstufe I, ca.
300 Unterrichtsstunden)
Aufgabe im Testheft:
Wie mul3 der letzte Satz enden?
A ... will auch einen Hund haben.
B ... fallt in einen Hundehaufen.

Hortext 30: Sag mal, Kordelia...
(Leistungsstufe D, Sekundarstufe I, ca.
300 Unterrichtsstunden)

Aufgabe im Textheft:
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Was sagt Kordelia im Zusammen-

hang mit ihrer Wohnsituation?

A Freunde und Bekannte kommen
jetzt viel ofter zu Besuch als
fruher.

B Sie will jetzt versuchen, ohne
Hausgenossen fertig zu werden.

C Es gibt jetzt niemanden mehr,
der ihr Vorschriften macht.

Hortext 31: Ich habe gelesen
(Leistungsstufe F, Abitur, ca. 500 Unter-
richtsstunden)

Aufgabe im Testheft:

Wie mufd der letzte Satz lauten?
A Das machen wir besser.
B Das mif3t ihr selbst machen.

Hortext 32: Den besten Ansatz ...
(Leistungsstufe F, Abitur, ca. 500 Unter-
richtsstunden)

Aufgabe im Testheft:

Was macht das Japanische so

schwierig?

A Man muf eine Unzahl von festen
Redewendungen beherrschen,
ohne die kein Gespréch stattfin-
det.

B Der Sprachgebrauch wird in
hohem MalRe vom Verhaltnis zwi-
schen den Gespréchspartnern
bestimmt.

C Kleinste Anderungen in der Aus-
sprache konnen mit grof3en
Bedeutungsunterschieden ein-
hergehen.

6. Die Testauswertung

Bei informellen Tests sind die Test-
gruppen in der Regel zu klein, um die
Ergebnisse mit Hilfe der Ublichen stati-
stischen Verfahren auszuwerten. Es
empfiehlt sich, in folgender Weise eine
Ubersicht der Testdaten anzufertigen:
In ein Schema (siehe oben) werden
waagerecht die Testaufgaben und
senkrecht die Namen der Schilerinnen
und Schiler eingetragen, und zwar so,
dafRd der Schiler mit dem besten Resul-
tat als erster aufgeflhrt wird. Der
Schuler, der die schlechteste Leistung
erbracht hat, wird als letzter genannt.
Ein Strich an der Schnittstelle xy im
Schema besagt, dal? Schiiler y Aufgabe
X nicht gelést hat.

~ Aufgaben| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Schiller
Ida /
Emil /
Paula / /
Julius / / /
Anton / / / /
Martha / / / /
Otto / / / / /
Dora / / / / / /
Ulrike / / / / / /
Gustav / / / / / / /
Viktor / / / / / / /

Die Testqualitat ist gleichsam mit
einem Blick aus dem Schema zu erse-
hen: Aufgabe 1 hat kein Schuler ver-
fehlt; dadurch weicht sie deutlich von
den anderen ab. Sie hat nicht zur Diffe-
renzierung beigetragen und war wohl
zum Aufwdrmen gemeint. Die Aufga-
ben 2, 4, 6, 8 und 10 sind akzeptabel:
Sie sind nicht allzu schwierig und tren-
nen die leistungsstarkeren von den lei-
stungsschwacheren Schiilern. Aufgabe
3 ist wohl zu schwierig. Sehr verdach-
tig ist Aufgabe 5, weil sie gerade von
den besten Schilern falsch gemacht
wird; vermutlich ist die Aufgabenstel-
lung ungeeignet. Aufgabe 7 differen-
ziert in ungeniigendem Mal3e. Aufgabe
9 ist einstweilen ein Zweifelsfall.

7. Standardisierte Tests

Im Vorangehenden sind einige
praktische Fragen angesprochen, die
mit der Erstellung und Auswertung
von informellen Horverstehenstests
zusammenhangen. Die Konstruktion
solcher Tests ist eine zeitaufwendige
Augabe, die viel technisches Kénnen
verlangt, nicht nur bei der Aufgaben-
entwicklung, sondern auch bei der
Montage der Tests, wenn geeignete
Textabschnitte ausgewdahlt, zusam-
mengefugt und Antwortpausen einge-
blendet werden mussen. Um die Lehre-
rinnen und Lehrer von dieser Aufgabe
zu befreien, erstellt das niederlandi-
sche |Institut flr Testentwicklung
(CITO) jedes Jahr neue Horverstehens-
tests fur die Fremdsprachen auf vier
(Franzosisch und Deutsch) bis sechs
Schwierigkeitsstufen (Englisch), die an
die Schulen verkauft werden.

Fur die Tests werden im Ausland
‘vor Ort’ Interviews gemacht, oder es
werden authentische Horfunk- bzw.

Fernsehtexte verwandt: Reportagen,
Vortrage, kurze Mitteilungen usw. Seit
der Mitte der siebziger Jahre werden
im zyklischen Verfahren Horverstand-
nistests produziert, so daf3 das Institut
mittlerweile Uber eine Fulle von au-
thentischen Themen und Hortexten
verflgt. Die Tests sind ganz einspra-
chig gehalten und durften sich daher,
insbesondere auch durch die grof3e
Auswahl an Schwierigkeitsniveaus, fur
Zielgruppen aufRerhalb der Landes-
grenzen eignen. Neben der Authenti-
zitat der Texte sind die strenge Qua-
litditskontrolle und die absolute Ver-
gleichbarkeit der Resultate durch die
Jahre hindurch als besondere Eigen-
schaften der Tests hervorzuheben.

Fur jede Sprache und jedes Lei-
stungshiveau gibt es einen Standard-
Materialsatz bestehend aus einer
Audiokassette, einem Textheft,
Schulerheften mit HV-Kontrollfragen
und einem Antwortschlissel. Die
Gesamtlaufzeit eines Materialsatzes
betragt ca. 40 bis 60 Minuten.

Néheres Uber die Tests ist Uiber die
Informationsabteilung des Instituts zu
erhalten: CITO, Informationsabteilung,
Postfach 1034, NL - 6811 JB Arnheim,
Telefax +31 85521356.

Literaturhinweis:

Das grundlegende Werk im Bereich der Sprachtests ist
nach wie vor:

Lado, Robert: Testen im Sprachunterricht. Hueber,
Miinchen1971.

Sehr empfehlenswert:

Doyé, Peter: Typologie der Testaufgaben fiir den Unter-
richt Deutsch als Fremdsprache. Langenscheidt,
Berlin und Miinchen 1988.
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Verstehen:
Interaktion
zwischen
HOrer und Text

Die Bedeutung des VOR-
WISSENS fiir das Textver-
stehen wird in der Fachlite-
ratur sehr haufig betont.
Sie wird besonders Klar,
wenn man bedenkt, daf
kein Text wirklich vollstan-
dig ist. Wer von einem
besonderen Vorfall beim
letzten Arztbesuch erzahlt,
wird kaum auf die Idee
kommen zu erlautern, war-
um man Uberhaupt zum
Arzt geht und was dort
gewohnlich geschieht, son-
dern er setzt voraus, daf3
der Horer das weil3, dieses
Wissen nach dem Stich-
wort ,Arztbesuch“ abruft
und zum Verstehen des
Erzéhlten auch einsetzt. In
der Regel wird diese Erwar-
tung nicht enttiuscht, da
praktisch jeder Erfahrun-
gen mit Arztbesuchen ge-
sammelt hat.

Die Summe dieser Erfah-
rungen resultiert in einer
WISSENSSTRUKTUR ,,Arzt-
besuche®, die die typi-
schen Merkmale dieser Si-
tuation zusammenfal3t,
und die, sinnbildlich ge-
sprochen, Facher (engl.
slots) enthélt, in die neue
Einzelheiten integriert wer-
den konnen. Textrelevan-
tes Vorwissen kann man
sich also als eine Vielzahl
solcher Wissensstrukturen
denken, die jeweils Dbei
Bedarf aktiviert werden.

In der fremdsprachendi-
daktischen Literatur hat
sich zur Bezeichnung die-
ser Wissensstruktur in den
vergangenen Jahren der
Begriff SCHEMATA einge-
birgert. Enthommen wur-
den dieser Begriff und

seine Bedeutung der SCHE-
MA-THEORIE, die in ge-
staltpsychologischen Uber-
legungen zur Speicherung
menschlichen Wissens
ihren Ursprung hat und in
den siebziger Jahren und
danach ihre eigentliche
Ausarbeitung erfuhr. Diese
Theorie setzt voraus, daf3
Vorwissen nicht als eine
Anhdufung  vereinzelter
Wissensbesténde aufzufas-
sen ist, sondern als ein ge-
ordnetes und vielfaltig ver-
knuipftes Netzwerk, in dem
thematisch zZusammen-
gehorende Teile in sich en-
ger verbunden sind als mit
anderen Teilen. In der Lite-

Adtueles

bare Voraussetzung dafr,
dal’ Verstehen Uberhaupt
zustande kommt.

Denn eine weitere Grund-
annahme der Schematheo-
rie ist, daf3 kein gesproche-
ner oder geschriebener
Text seine Bedeutung
yhat“, sondern diese viel-
mehr im Zusammenspiel
der Hinweise im Text und
der durch sie aufgerufenen
Schemata des jeweiligen
Horers/Lesers erst be-
kommt. Verstehen setzt
also voraus, dal3 auf einen
Texthinweis hin Uberhaupt
ein Schema aktiviert wer-
den kann, und es setzt
auch voraus, dal? dieses

Faculexikon

ratur werden oft INHALT-
LICHE und FORMALE
SCHEMATA  unterschie-
den. Erstere fassen z. B. die
typischen Merkmale von
Situationen zusammen,
aber auch die von Sachver-
halten, Ereignissen, Perso-
nen, Beziehungen, Werthal-
tungen und Perspektiven,
letztere die von Kommuni-
kationsablaufen und rheto-
rischen Organisationsmu-
stern von Texten. Sie wer-
den durch bestimmte Hin-
weise (engl. cues) im Text
aktiviert und bilden die
Grundlage fir Erwartun-
gen an den weiteren Fort-
gang dieses Textes und da-
mit auch fir Antizipation
und Inferenz. Sie sind daru-
ber hinaus eine unabding-

Schema angemessen ist.
Kann kein Schema aufgeru-
fen werden, ist die Folge
Nichtverstehen; wird ein
unangemessenes Schema
aufgerufen, ist das Resultat
Falsch- oder MiRR3verstehen.

Unter diesen Problemen
leidet der Muttersprachler
vor allem dann, wenn The-
ma oder Organisations-
form eines Textes ihm
nicht gelaufig sind. Noch
groRBere Probleme aber
haben Fremdsprachenler-
nende, weil Schemata kul-
turabhangig sind (vgl. z. B.
die im Beitrag von Gu
Yunying aufgezeigten Un-
terschiede zwischen einem
LArztbesuch” in Deutsch-
land und in China). Je

gréRer also die Verschie-
denheiten zwischen Aus-
gangs- und Zielsprachen-
kultur sind, desto haufiger
werden die Lernenden in
Texten Hinweisen begeg-
nen, denen sie kein ent-
sprechendes Schema zu-
ordnen kdnnen. Oft helfen
sie sich dann damit,
scheinbar  naheliegende
Schemata der Ausgangs-
kultur zu Ubertragen — mit
den entsprechenden nega-
tiven Konsequenzen fur
das Verstehen. Auch der
umgekehrte Fall ist haufig
anzutreffen: Angemessene
Schemata sind zwar vor-
handen, sie werden aber
nicht aufgerufen, da die
entsprechenden Hinweise
im fremdsprachigenText
nicht verstanden werden.

Informationen fliel3en also
nicht nur vom Text zum
Horer/Leser, sondern wer-
den gleichzeitig auch vom
Horer/Leser an den Text
herangetragen. In der Lite-
ratur spricht man hier von
AUFSTEIGENDEN und
ABSTEIGENDEN VERAR-
BEITUNGSPROZESSEN
(engl. bottom-up-/top- down-
processes).  Ursprunglich
liegt diesen Begriffen wohl
das Bild eines Lesers
zugrunde, der von oben
auf den Text blickt, und die
einschlagige Forschung hat
sich auch vor allem auf das
Lesen konzentriert. Es ist
aber anzunehmen, dal} die-
se Verarbeitungsprozesse
beim Horen und Lesen
gleich oder zumindest sehr
ahnlich ablaufen.

Anmerkung:

Zu diesen Stichwortern vergleichen Sie
bitte auch das ,,Aktuelle Fachle-
xikon* in FREMDSPRACHE
DEUTSCH, Heft 2, 1990, S. 63.

Ausfihrlicher vgl. zu dieser Thematik
die beiden im Abschnitt
,Blcher und Aufsatze* zum
Thema angegebenen Biicher
von Karcher und Lutjeharms.

GERT SOLMECKE
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Bucher und Aufsatze

Die aktuellste zusammenfassen-

de Darstellung des Forschungs-
standes speziell zum Horver-
stehen ist immer noch:

René Dirven / John Oakeshott-
Taylor: Listening Comprehen-
sion. In: LANGUAGE TEACHING,
1984, S. 326 - 343 und 1985, S. 2
-20.

Eine kurze, aber sehr informa-
tive und leicht lesbare Darstel-
lung der Psychologie des Ver-
stehens gibt:

Hans Hérmann: Der Vorgang
des Verstehens. In: Wolfgang
Kihlwein und Albert Raasch
(Hg.): Sprache und Verstehen.
Band 1. Narr, Tubingen 1980, S.
17 -28.

Angesichts der engen Ver-
wandtschaft bzw. sogar Uber-
einstimmung der beim Hoéren
und Lesen ablaufenden Prozes-
se sollte man erganzend auch
die neuere Literatur zum Lese-
verstehen heranziehen, z. B.:

Gunther L. Karcher: Das Lesen
in der Erst- und Fremdspra-
che. Groos, Heidelberg 1988.

Madeline Lutjeharms: Lesen in
der Fremdsprache. AKS-Ver-
lag, Bochum 1988.

Beide Buicher geben auf hohem
theoretischen Niveau einen
ausfuihrlichen Uberblick tiber
den gegenwartigen Wissens-
stand zum Textverstehen. Sie
gehen auch auf die Unterschie-
de und Gemeinsamkeiten von
HOr- und Leseverstehen ein.

[0y

& AUFSATZE
LUM.THEMA

Unterrichtspraktischer orien-
tiert sind die nachfolgenden
Arbeiten:

Mit zentralen Aspekten der
Horverstehensschulung im Un-
terricht befal3t sich sehr
knapp:

Manfred Arendt: Horverstehen
- gezielt geschult. In: PRAXIS
DES NEUSPRACHLICHEN UN-
TERRICHTS, 1989, S. 164 - 171.

Einzelthemen sind u.a.: Zielset-
zung der Horverstehensschu-

lung, Arbeits— und Aufgabenfor-

men, Hortexte als Sprechanlas-
se und das Testen.

Die theoretischen und prakti-
schen Probleme des Horver-
stehens und der Horverste-
hensschulung nicht nur schil-
dern, sondern durch
entsprechende Aufgabenstel-
lungen flr den Leser erfahrbar
machen will das Buch:

Anne Anderson and Tony
Lynch: Listening. CUP, Oxford
1988.

In drei grof3en Kapiteln befas-
sen sich die Autoren mit der

Fertigkeit Horverstehen in Mut-

ter— und Fremdsprache und

den Méglichkeiten ihrer Ent-
wicklung, mit Inhalten und
Methoden der Horverstehens-
schulung, sowie mit der Beob-
achtung des (fremdsprachli-
chen) Horverstehens im eige-
nen Unterricht.

Eine vielzahi von Anregungen
fur die Praxis der Horverste-
hensschulung enthalt:

Penny Ur: Horverstandnisi-
bungen mit englischen und
franzdsischen Bespielen. Hue-
ber, Miinchen 1987.

Wie der Titel sagt, sind die Bei-
spiele zwar fur den Englisch-

und Franzosischunterricht kon-

zipiert, sie lassen sich aber
groRtenteils ohne besondere
Mdihe fur den Deutschunter-
richt adaptieren.

Hor- und Leseverstehen als
Teilfertigkeiten einer allgemei-
nen Verstehenskompetenz be-
handelt:

Gert Solmecke: Texte Horen—
Lesen-Verstehen. Die Entwick-
lung der rezeptiven Kompetenz
im Fremdsprachenunterricht.

Langenscheidt, Miinchen (er-
scheint Ende 1992).

Das Buch enthélt eine leicht
verstandliche theoretische Ein-
fihrung sowie viele Beispiele
fur die systematische und inte-
grierte Schulung des H6r-und
Leseverstehens im Deutschun-
terricht der Unter- und Mittel-
stufe.

Das nachfolgende Buch, zu
dem eine Kassette erhéltlich
ist, hat zwar den Schwerpunkt
Aussprache, geht aber davon
aus, dal} Sprechen gutes Horen
unbedingt voraussetzt.

llse Cauneau: Héren-Brum-
men- Sprechen. Angewandte
Phonetik im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache.
Klett Edition Deutsch, Min-
chen 1992,

Es werden verschiedene Vorge-
hensweisen beschrieben, wie
Lernende angeleitet werden
kdnnen, Uiber wiederholtes H6-
ren zu einem optimalen Horver-
standnis zu kommen.

Eine anregende Sammlung von
Modellen fur Aufgaben zum
Horverstehen enthalt das Buch
von Peter Doyé: Typologie der
Testaufgaben fiir den Unter-
richt Deutsch als Fremdspra-
che. Langenscheidt, Berlin/
Minchen1988.

In diesem Buch werden Aufga-
ben vorgestellt, mit denen sich
Horverstehen testen lafdt. Die
Aufgaben lassen sich als
Muster verstehen, die leicht auf
andere Hortexte und -situatio-

Fremdsprache Deutsch 7
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nen Ubertragbar sind. Jedes
Muster wird durch ein Beispiel
illustriert; besonders niitzlich
ist, daR die Formen der Uber-
prifung des Horverstehens fir
jedes Aufgabenmuster angege-
ben sind. In einer Reihe dieser

Testaufgaben werden auch Hor-

hilfen (Bilder, Grafiken, schrift-
liche Texte) angeboten, so dal3
man diese Testaufgaben teil-
weise auch fir das Uben des
Horverstehens nutzen kann.

Die nachfolgenden Aufséatze
beschéaftigen sich mit Einzel-
aspekten des Horverstehens
und seiner Schulung.

Mit Problemen der Progres-
sion befal3t sich:

Helmut Kuntz: Das Horverste-
henstraining und seine Pro-
gression. In: INFO DAF, 1986, S.
25-41.

Der Aufsatz erértert die ver-
schiedenen fiir die Progression
relevanten Komponenten der
Horverstehensschulung
(sprachliche und thematische
Textschwierigkeit, Verstehens-
hilfen, Aufgaben etc.)

Welche Probleme Deutschler-

nende aus Drittweltlandern auf-

grund der Verschiedenheit von
Ausgangs- und Zielkultur bei
der Beschaftigung mit deut-
schen Texten haben kdnnen,
zeigt:

Karl-Heinz Osterloh: Intercul-
tural differences and commu-
nicative approaches to fo-
reign-language teaching in
the Third World. In: Valdes, J.
M. ed.: Culture Bound. Bridging
the Cultural Gap in Language
Teaching. Cambridge, CUP
1986, S. 77 - 84.

Die Lektire ist auch fiir diejeni-
gen zu empfehlen, die keine
Lernenden aus Drittweltlan-
dern betreuen, denn der Auf-
satz macht auch generell sehr
deutlich, wie wichtig kulturel-
les Lernen flr das angemesse-
ne Verstehen von Texten ist.

Mit der Inferenzbildung be-

faR3t sich der Aufsatz: Gert Rick-

heit, Hans Strohner: Inferen-
zen: Basis des Sprachverste-
hens. In: DIE NEUEREN

SPRACHEN, 1990, S. 532 — 545

Im Mittelpunkt des Interesses
stehen die psychologischen

Fremdsprache Deutsch 7

Prozesse der Inferenzbildung
und ihre zentrale Bedeutung
fur das Textverstehen.

Die Bestimmung der Text-
schwierigkeit problematisiert:

Dieter Wolff: Textverstandlich-
keit und Textverstehen: wie
kann man den Schwierigkeits-
grad eines authentischen
fremdsprachlichen Textes
bestimmen? In: NEUSPRACHLI-
CHE MITTEILUNGEN, 1985, S.
211-221.

Der Aufsatz analysiert verschie-
dene Faktoren der Textschwie-
rigkeit, um Lehrern Kriterien
fur die Auswahl vor allem au-
thentischer Texte an die Hand
zu geben.

Themenhefte von
Zeitschriften

Empfohlen sei auch noch das
Studium der nachfolgend ge-
nannten Themenhefte ver-

schiedener Fachzeitschriften:

FRAGEZEICHEN 2/1988,
Themenheft ,Horverstehen®.
Enthalt drei Aufsatze zu grund-
séatzlichen Problemen der Hor-
verstehensschulung und Uber-
legungen zu einer Ubungstypo-
logie.

ARBEITSKREIS DAF IN DER
SCHWEIZ. Rundbrief Nr. 18,
1992: HV von Ronny Amsler, Pa-
ne Portmann und Rita Tuggener.

Das Heft fihrt sehr kurzweilig
und leicht verstandlich in die
Theorie und Praxis der Horver-
stehensschulung ein.

FREMDSPRACHE DEUTSCH
2/1990, Themenheft ,,Arbeit mit
Texten*,

Die Beitrége dieses Themenhef-
tes verstehen zwar unter Tex-
ten vor allem Lesetexte, geben
aber eine Fulle von Anregungen
(u.a. zur Texteignung und zur
Aktivierung von Verstehens-
strategien), die auch fir die
Praxis der Horverstehensschu-
lung relevant sind.

DER FREMDSPRACHLICHE UN-
TERRICHT 2/1988, Themenheft
,Horen und Verstehen“.

Enthalt u.a. Beitrdge zum Ein-
satz von Liedern und von au-
thentischen Texten bei der Hor-
verstehensschulung (Englisch
und Franzdsisch).

GERT SOLMECKE

Flr diejenigen, die sich
auch auBerhalb des Un-
terrichts mit dem Thema
,,Horen** befassen mdéchten:

Das Buch vom Héren Her-
ausgegeben von Robert Kuhn
und Bernd Kreutz, Herder
Verlag Freiburg 1991 (252 Sei-
ten zum Preis von nur DM
19,80) ist eine teils tiefsinni-
ge, teils heitere Sammlung
von Texten und Bildern tber
~Horbewul3tsein“, ,,die Mdg-
lichkeit, die Welt, das Leben
hérend wahrzunehmen*,
,Horen in verschiedenen Zei-
ten und Kulturen®, ,,Das Ohr
in der Werbung“ u. a. Das
Buch enthalt auch Gedichte,
in denen das Horen und Lau-
schen eine wichtige Rolle
spielt. Schriftsteller, Philoso-
phen und Wissenschaftler
kommen zu Wort, bildliche
Darstellungen vom Altertum
bis zu Surrealismus und
moderner Werbung werden
gezeigt.

AuBergewoéhnliche Horer-
lebnisse bietet:

Joachim-Ernst Berendt: Die
Welt ist Klang. Nada Brahma.
4 Tonkassetten mit Beiheft im
Set, DM 60,—.

Joachim-Ernst Berendt: Vom
Horen der Welt. Das Ohr ist
der Weg. 4 Tonkassetten mit
Beiheft im Set, DM 60,—.

Joachim-Ernst Berendt:
Muscheln in meinem Ohr.
Variationen Uber das Héren. 4
Tonkassetten mit Beiheft im
Set, DM 60,—.

Produktion: Network Medien-
Cooperative. Vertrieb: Zwei-
tausendeins, Postfach, D-6000
Frankfurt/M. 61.

,Das Ohr ist der Weg“, heif3t
es schon in den indischen
Upanischaden. ,Die Welt ist
Klang“, sagt Joachim-Ernst
Berendt und 1&adt den Hoérer
dazu ein, diese Klangftille zu
erleben. Das beginnt mit dem
Geréausch der Erde im Welt-
raum und dem Zusammen-
klang der Himmelskorper,
fuhrt Gber alle Arten von
Klangbildern zu Musikbei-
spielen aus verschiedenen
Kulturen und Epochen, zu
Bach und Beethoven, bis hin
zu Jazz und Tonschdpfungen
moderner Komponisten. Die
Beispiele werden von einem
interessanten, einfihlsamen
Kommentar begleitet.

emj

Gegendarstellung

In Andreas Pauldrachs Beitrag
,Eine unendliche Geschichte.
Anmerkungen zur Situation der
Landeskunde in den 90er Jahren*
in Heft 6 ,,LANDESKUNDE" wird
auf den Seiten 9 bis 11 der Ein-
druck erweckt, als gabe es grund-
sétzlich zwei Arten von Landes-
kundematerialien: unabhangige
und um Objektivitdt bemuhte
des Goethe-Instituts und solche,
die der Meinung der Bundesre-
gierung verpflichtet, parteiisch
und nicht objektiv sind.

Zu der zweiten Kategorie rechnet
der Autor auch die Landeskunde-
materialien der Zentralstelle fir
das Auslandsschulwesen.

Da in Zusammenarbeit mit der
Zentralstelle fur das Auslands-
schulwesen im wesentlichen nur
die DaF-Schilerzeitschrift
,Jugendmagazin“ und die
Deutschlehrerzeitschrift ,, TIP“ im
Landeskundebereich herausge-
geben werden, der Autor folglich
nur diese Zeitschriften im Auge
gehabt haben kann, muf seiner
pauschalen Behauptung heftig
widersprochen werden.

Das ,,Jugendmagazin® (friher
,Jugendscala®) und ,, TIP“ werden

zwar, wie im Ubrigen die meisten
Goethe-Materialien auch, aus
Mitteln der auswartigen Kultur-
politik finanziert, unterliegen
aber in keiner Weise einer politi-
schen Kontrolle oder gar Zensur.

Sie werden von einer unabhéngi-
gen Verlagsredaktion erstellt. Die
Zentralstelle fur das Auslands-
schulwesen sowie ein wissen-
schaftlicher Beirat stehen der
Redaktion fachlich-padagogisch
beratend zur Seite.

Seit nunmehr achtzehn Jahren
erstrebtes und verwirklichtes
Ziel des ,,Jugendmagazins” ist es,
Deutschschulern in aller Welt ein
zeitnahes, jugendgemafes und
ausgewogenes Bild des Lebens
junger Menschen in der Bundes-
republik zu vermitteln, wobei
unter ,,Ausgewogenheit* immer
Meinungsvielfalt verstanden
wurde.

Diethelm Kaminski

Referat VIA3
Bundesverwaltungsamt
Zentralstelle fir das Auslands-
schulwesen

Barbarastr. 1/Postfach 68 01 69
5000 Koln 60 (Riehl)
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ZEITSCHRIFTEN STELLEN SICH VOR:

AUTHENTIK
AUF DEUTSCH

Die Anfange

Das Authentik-Konzept ent-
stand 1978 in der Abteilung
»Teacher Education” in Tri-
nity College Dublin. Die
zunehmende Bedeutung au-
thentischer Texte im moder-
nen Fremdsprachenunter-
richt der Sekundarstufe
stellte viele Lehrer vor das
Problem der Versorgung mit
geeigneten Materialien, ganz
abgesehen vom Zeitauf-
wand flur die Vorbereitung.
Die Losung: eine regelmafig
erscheinende Zeitung fur
den Fremdsprachenunter-
richt mit ausgewéhlten au-
thentischen Texten sowie

einem Ubungsteil mit Er-
schlieBungshilfen, zunachst
in franzosischer Sprache.
1984 erschien dank der
Unterstltzung durch das
Goethe-Institut Dublin die
erste deutsche Ausgabe;
spater kamen Spanisch

(1985), Englisch  (1989)
sowie eine Kassette dazu.

Die Zeitung

Heute besteht ,Authentik
auf Deutsch” aus 20 Seiten;
die Texte aus deutschspra-
chigen Zeitungen und Illu-
strierten werden in Faksimi-
ledruck unverandert mit
dem Originalschriftzug der
Quelle und dem Erschei-
nungsdatum  wiedergege-
ben. Die Themen werden
entsprechend den Lebenser-
fahrungen und Interessen
15-18jéhriger Schuler der
AbschluRklassen irischer
und britischer Sekundar-

schulen zusammengestellt
(z. B. Musik-Szene, Film, Um-
welt, Nachrichten, Sport).
Ein Jahresabonnement be-
steht aus fiunf Ausgaben
(September, November, Ja-
nuar, Marz, Mai); jede Ausga-
be enthalt im Durchschnitt

70 Texte unterschiedlicher
Lange aus etwa 30 verschie-
denen Quellen. Die Erschei-
nungsweise in zweimonati-
gem Abstand garantiert die
Aktualitat der Texte.

Die Kassette

Zu jeder Zeitungsnummer
erscheint eine 60-minutige
Begleitkassette mit authenti-
schen  Horfunkinformatio-
nen (Nachrichten, Reporta-
gen, Funkwerbung) und
Interviews mit  Mutter-
sprachlern, die thematisch
den Zeitungstexten zugeord-
net sind. Die Kassette kann
sowohl zum extensiven
Horen als auch zur intensi-
ven Arbeit mit einzelnen
Beitrdgen eingesetzt wer-
den.

Das Arbeitsheft
Der wichtigste Bestandteil
der Authentik-Materialien ist
das der Zeitung beiliegende
20-seitige Arbeitsheft: Ne-
ben der vollstandigen
Transkription der Kas-
sette enthélt es Ubun-
gen zu ausgewahlten
Lese- und Hortexten
aus Zeitung und Kas-
sette, die von irischen
Deutschlehrern  er-
stellt, und soweit dies
zeitlich maoglich ist,
auch im Unterricht
erprobt werden. Ziel
der Ubungen ist das
aktive Textverstehen:
von der Aktivierung
des Vorwissens uber
Global- und Detailver-
stehen zur produkti-
ven Textarbeit. Dazu
kommen eine kontinu-
ierliche Wortschatzer-
weiterung, die Erarbeitung
von Lesestrategien sowie
die Behandlung ausgewéhl-
ter grammatischer Aspekte.
Die Ubungen sind so ange-
legt, dal3 sie sowohl in der
Klasse, in Partner- oder
Gruppenarbeit mit kommu-
nikativen Aufgaben (z.B.

Rollenspiel) als auch im
Selbststudium  bearbeitet
werden konnen. Ein L6-
sungsschlissel am Ende der
Ubungen unterstitzt die
Lernenden dabei.

Die Adressaten

Obwohl  ,Authentik auf
Deutsch* sich hauptséchlich
an die Abschluf3klassen der
Sekundarstufe wendet, kdn-
nen Zeitung und Kassette
ebenso erfolgreich in der
Erwachsenenbildung und
zum Selbststudium verwen-
det werden. Das Arbeitsheft
ist  ausschlieBlich  auf
deutsch abgefal3t, daher
kénnen die Materialien pro-
blemlos auch auf3erhalb des
englischen  Sprachraums
eingesetzt werden. Ca. 3%
der Abonnenten (von 13300)
kommen bereits aus nicht
englischsprachigen, meist
europdischen Landern. An
einigen  Sekundarschulen
wird ,,Authentik auf Deutsch*
als zentrales Unterrichtsmit-
tel eingesetzt, besonders in
irischen AbschluRklassen,
fur die kein Kursbuch vorge-
schrieben ist.

Andere Publikationen

Zu den fur den Deutschun-
terricht relevanten Verof-
fentlichungen gehdren die
Sonderausgabe ,Deutsche
Einheit* (Kassettenpro-
gramm und Begleitheft mit
Horverstehensubungen)

sowie die in englischer Spra-
che abgefaldte sechsteilige
Reihe ,Progressive Gram-
mar of German* (Band 1+2
erhéltlich ab Herbst 92).

Abonnement
Wenn Sie weitere Fragen
haben oder ,Authentik auf
Deutsch* bestellen wollen,
schreiben Sie bitte an: Au-
thentik Language Learning
Resources Ltd., 27 Westland
Square, Dublin 2, Irland.
BARBARA SUDROW
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UNSERE AUTORINNEN UND AUTOREN

Arbeitsgruppe Bordeaux

tber:

Goethe-Institut Bordeaux

(Frau Rotraud Cros)

16 ter, rue Boudet

F-33000 Bordeaux

FRANKREICH

In der Arbeitsgruppe haben sich franzdsi-
sche Gymnasiallehrer und Dozenten des
Goethe-Instituts zusammengeschlossen, um
didaktische Erfahrungen auszutauschen und
Lehrmaterialien zu entwickeln.

Hans Ludwig Bauer

Centro Culturale Tedesco

1-00198 Roma

Via Savoia 15

ITALIEN

Leiter der Sprachabteilung des Goethe-Insti-
tuts in Rom. Autor der ,, Atmosphdrischen
Horibungen*.

Peter Bimmel

Stichts End 17

NL-1244 PK Ankeveen
NIEDERLANDE

Fachdidaktiker an der Lehrerhochschule von
Utrecht; Lehrauftrag an der Freien Univer-
sitdt Amsterdam; Mitautor des niederlandi-
schen Deutschlehrwerks ,,S0 isses".

lise Cauneau

Christophstr. 5

D-W-7400 Tubingen

Dozentin und Programmkoordinatorin am
Sprachinstitut (SIT) Tiibingen; Autorin des
Phonetik-Programms ,,Horen-Brummen-
Sprechen®.

Dr. Barbara Dahlhaus

Am Bleckmannshof 27

D-W-4630 Bochum

Lektorin am Auslandsamt der Universitat
Bochum; Lehrauftrag fir Deutsch als
Fremdsprache am Institut fiir Interkulturelle
Germanistik Universitét Diisseldorf; Autorin
des Fernstudienbriefes ,Horverstehen” (in
Vorbereitung).

Drs. C. E. van Eunen

Zaalboslaan 43

NL-6881-RE Velp

NIEDERLANDE

Deutschlehrer, seit 1979 Dozent an der

.Hogeschool Gelderland*, einer niederlandi-

schen P&dagogischen Hochschule. Mitbe-
griinder von ,,Deutsch macht SpaR*; Lehr-
werkautor (Deutsch aktiv u.a.).

Dr. Ursula Hirschfeld

Herder Institut

Lumumbastr. 4

D-0-7022 Leipzig

Dozentin am Herder-Institut; Schwerpunkt
Phonetik; Autorin des 1992 erschienenen
Lehrwerks ,Einfiihrung in die deutsche Pho-
netik”.
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Susy Keller

Via Roncaccio 17

CH-6942 Savosa

SCHWEIZ

Gymnasiallehrerin; aktiv in der Lehrerfort-
bildung in der Schweiz.

Maruska Mariotta

Via Roncaccio 17

CH-6942 Savosa

SCHWEIZ

Gymnasiallehrerin; aktiv in der Lehrerfort-
bildung in der Schweiz.

Dr. Gabriele Neuf-Miinkel
Monkemollerstr. 48

D-W-5300 Bonn 1

Lehrauftrag am Studienkolleg Bonn; zahl-
reiche Publikationen, Schwerpunkt: Horver-
stehen; Mitautorin u. a. an dem Lehrwerk
+Wege®,

Prof. Dr. Gert Solmecke

Schillerstr. 30

D-W-6236 Eschborn

Professor fiir Didaktik der englischen Spra-
che an der Johann Wolfgang Goethe Uni-
versitat Frankfurt/Main; Schwerpunkte:
Psychologie des Fremdsprachenerwerbs,
Didaktik und Methodik des Fremdsprachen-
unterrichts.

Dr. Jan van Weeren

Kerkstraat 35

NL-6883 HR Velp

NIEDERLANDE

Schwerpunkt: Angewandte Linguistik. In lei-
tender Funktion am niederlandischen Insti-
tut filr Testentwicklung (CITO).

Mariet van de Veen

Abersland 27/19

6605 P.A. Wychen

NIEDERLANDE

Deutschlehrerin; Mitautorin des nieder-
landischen Deutschlehrwerks ,,S0 isses".

Frau Prof. Gu Yiinying
Fremdsprachenhochschule Shanghai
Da Lian Road (west) 550

200083 Shanghai

VR CHINA

AuRerordentliche Professorin fiir Deutsch als
Fremdsprache; Mitautorin des Lehrwerks
JZiele".

WICHTIGER TERMIN

X. Internationale Deutschlehrertagung
Universitét Leipzig 2. — 7. August 1993

THEMA:

Deutsch als Fremdsprache in einer sich wandelnden Welt

Sonntag, 1.8.93

14.00 - 19.00
10.00—18.00

Montag, 2.8.93
10.00—11.00
11.00-12.00
14.00 - 16.00

19.00

Dienstag, 3.8.93
9.00 —12.00

14.00 — 17.00

17.15-18.30

20.00

Mittwoch, 4.8.93
9.00 —12.00
14.00-17.00

Donnerstag, 5.8.93

Freitag, 6.8.93

9.00 —12.00
14.00 — 16.00
16.30 — 18.30
20.00

Sonnabend, 7.8.93
9.00 —11.00

11.00-12.00
14.00 - 16.00

PROGRAMM:

Anreise/Anmeldung im Tagungshiiro
Erste Vertreterversammlung

BegriiBung und Erdffnung
Festvortrag

Plenarvortrage: Gerard Westhoff
(Utrecht)/Niederlande und

Alexis Ngatscha Yaoundé/Kamerun
Empfang

Vortrdge und Diskussion in den Sektionen

Arbeitsgruppen, Kurzreferate in den Sektionen

Fiir Interessenten:
— Bestandsaufnahme/Bedarfsanalyse DaF

— OPI: Miindliches Sprachkompetenz-Interview

— Treffen der Redakteure von Deutschlehrer-
zeitschriften

Abendveranstaltungen

Vortrége und Diskussion in den Sektionen

Arbeitsgruppen, Kurzreferate in den Sektionen

Erlebte Landeskunde: Ausfliige

Arbeitsgruppen, Kurzreferate in den Sektionen

Podiumsgespréch
Der DV stellt sich der Diskussion
Abendveranstaltungen

Plenarvortrage: Gerhard Helbig (Leipzig) und

Christoph Hein (Berlin)
AbschluRveranstaltung
Zweite Vertreterversammlung

Sektionen: 1. Deutsch in der Welt von heute und morgen 2. Interkulturelle

Kommunikation und Landeskunde 3. Linguistische Grundlagen des Unterrichts DaF
4. Psychologische und soziologische Grundlagen des Unterrichts DaF 5. Deutsch als

Zweitsprache 6. Fachsprache Deutsch 7. Deutsch als Wirtschaftssprache 8.

Rezeptive und produktive Fertigkeiten 9. Ausspracheschulung 10. Lernerautonomie

und Lernstrategien 11. Potenzen und Grenzen neuer Medien 12. Literatur im

Unterricht

Bis zum 31.12. 1992 kénnen Sie sich noch zu Vortrdgen in den

Sektionen anmelden.

Tagungsanmeldung: AnmeldeschluB 30. April 1993 (Adresse: X. Internationale

Deutschlehrertagung, Herder-Institut der Universitét Leipzig, Lumumbastr. 2— 4,

D-0-7022 Leipzig/Deutschland
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In FREMDSPRACHE DEUTSCH werden vorwiegend praxisbezogene Beitrége zum
Deutschunterricht verffentlicht; auch bei theoretischen Arbeiten ist es unser
Anliegen, die Bedeutung dieser Theorie filr die Praxis aufzuzeigen. Auer Beitragen
zum jeweiligen thematischen Teil konnen auch Kurzberichte, Mitteilungen, Beitrége
zu den Rubriken und (kurze) Buchbesprechungen eingereicht werden. Uber die
endgiiltige Annahme eines Manuskripts entscheiden die Herausgeber. Im Falle der
Verdffentlichung erhélt der Autor/die Autorin ein Honorar von DM 50,— pro
Druckseite sowie drei Hefte als Belegexemplare.

Hier noch einige wichtige
HINWEISE FUR DIE GESTALTUNG VON MANUSKRIPTEN

1. Schreiben Sie bitte max. 15—20 Schreibmaschinenseiten.

2. Eine Schreibmaschinensgite sollte ca. 40 Zeilen a ca. 40 Anschlége umfassen.
3. Schreiben Sie bitte in 1/2 zeiligem Abstand.

4, Schreiben Sie in einfachem, verstandlichem Deutsch.

5. Unterstreichen Sie Textstellen, die im Druck hervorgehoben werden sollen.

6. Stellen Sie Ihre Anmerkungen am Ende Ihres Beitrags zusammen.

7. Vergessen Sie nicht, die Seiten Ihres Manuskripts zu numerieren.

8. Gliedern Sie Ihren Text durch Zwischentiberschriften. Sie machen es lhren Lesern
dadurch leichter.

9. Machen Sie Ihre Texte anschaulich durch Abbildungen, Tabellen, Beispiele. ANZEIGE DIESTERWEG
Schicken Sie bei Abbildungen bitte Ihre Originalvorlagen, Sie bekommen sie

garantiert wieder zuriick. Achten Sie bei der Wahl Ihrer Abbildungen darauf, dal®
sie auch bei Verkleinerung noch aussagekraftig und/oder gut leshar sind.

10. Versehen Sie bitte alle Ihre Abbildungen, Tabellen und Texte aus anderen
Druckwerken mit genauen Copyrightangaben.

11. Bitte achten Sie darauf, daR Ihr Manuskript gut fotokopiert werden kann.

12. Zitierweise: Im Text werden andere Verdffentlichungen durch den in Klammern
gesetzten Verfassernamen (ohne Vornamen) mit Jahres- und eventuell Seiten-
zahl zitiert, z. B.: (Mller 1984), (Meyer/Miiller 1988, 13). Bei Zitaten ist die
Angabe der Seitenzahl erforderlich.

13. Im Literaturverzeichnis werden die Literaturangaben alphabetisch nach den Ver-
fassern geordnet. Bitte schreiben Sie die Vornamen und Zeitschriftennamen aus.
Beispiel: Doyé, Peter: Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Langenscheidt, Berlin und Minchen 1988.

Hebel, Fritz: Grenzen des Verstehens. Paul Celans ,,Todesfuge” als
interkultureller Text. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache Bd. 13, Hueber,
Ismaning 1988, 108-118.

14. Bitte fiigen Sie Ihrem Artikel eine kurze Angabe iiber eigene Lehr-/Autoren-
tatigkeit 0. &., die genaue Anschrift mit Telefonnummer und Ihre Bankverhin-
dung (wenn méglich in der BRD) bei.

15. Die Redaktion behélt sich Kiirzungen und redaktionelle Anderungen vor und
hittet um Versténdnis, wenn aus Zeitgrinden nicht in allen Féllen Rucksprache
maglich ist.

16. Schicken Sie Ihre Manuskripte bitte an die Schriftleitung.

17. Wenn Sie mit dem Computer arbeiten, dann konnen Sie uns eine Diskette (3,5
Zoll) mit dem Text schicken (als MS-Word-Datei oder im ASCII-Format).

Adresse: Dr. Sigbert Latzel, Schriftleitung FREMDSPRACHE DEUTSCH, Goethe-Institut,
Ref. 42, Gollierstr. 4, D-8000 Miinchen 2
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